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Öz 

Amaç: Bu çalışmanın amacı, Türkiye’deki öğrencilerin dijital bilgi okuryazarlığına yönelik tutum ve 

davranışlarını incelemek ve bu doğrultuda oluşturulan öğrenci profilleri ile sosyodemografik özellikler 

arasındaki ilişkiyi analiz etmektir. Yöntem: Çalışmada, PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti kullanılmış ve 

dijital bilgi okuryazarlığını temsil eden değişkenler belirlenmiştir. Bu değişkenler; çevrim içi bilgilere güvenme, 

farklı kaynakları karşılaştırma, bilgiyi paylaşmadan önce doğrulama, doğruluğu tartışma ve yanlış bilgiyi 

işaretleme davranışlarını kapsamaktadır. Veriler, çok değişkenli istatistiksel analiz tekniklerinden iki aşamalı 

kümeleme analizi ile IBM SPSS 27 programında analiz edilmiştir. Bulgular: Analiz sonucunda öğrenciler beş 

farklı profile ayrılmıştır: bilinçli, şüpheli fakat bilinçli, şüpheli ve pasif, dijital bilgiye uzak ve dijital okuryazar. 

Dijital okuryazarlık düzeyi düşük olan öğrencilerin özellikle şüpheli ve pasif ile dijital bilgiye uzak kümelerde 

yoğunlaştığı belirlenmiştir. Ayrıca küme üyelikleri ile cinsiyet, ebeveyn eğitim düzeyi ve sosyoekonomik statü 

arasında istatistiksel olarak anlamlı ilişkiler bulunmuştur. Sonuç: Çalışma, dijital bilgi okuryazarlığının yalnızca 

eğitimle değil, aynı zamanda sosyoekonomik koşullarla da yakından ilişkili olduğunu göstermektedir. Bu 

nedenle, dijital becerilerin geliştirilmesine yönelik eğitim politikalarının sosyoekonomik desteklerle birlikte ele 

alınması önerilmektedir. Araştırma, kümeleme analizi ile öğrenci profillerini ortaya koyarak literatüre katkı 

sağlamaktadır. 
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Abstract 

Purpose: This study aims to examine students’ attitudes and behaviors toward digital information literacy in 

Turkey and to analyze the relationship between student profiles and sociodemographic characteristics. Method: 

The study uses data from the PISA 2022 Student Questionnaire, selecting variables that represent digital 

information literacy. These include trusting online information, comparing sources, verifying information 

before sharing, discussing accuracy, and reporting misinformation. A two-step cluster analysis was conducted 

using IBM SPSS 27. Findings: The results identified five student profiles: conscious, skeptical but conscious, 

skeptical and passive, distant from digital information, and digitally literate. Students with low levels of digital 

literacy are mainly concentrated in the “skeptical and passive” and “distant” clusters. Significant relationships 

were also found between cluster membership and gender, parental education, and socioeconomic status. 

Conclusion: The findings indicate that digital information literacy is influenced not only by educational factors 

but also by socioeconomic conditions. Therefore, policies aimed at improving digital skills should be supported 

by socioeconomic measures. The study contributes to the literature by identifying student profiles through 

cluster analysis. 

Keywords: Digital Literacy, Two-Stage Cluster Analysis, PISA 2022 Turkey, Applied Statistics 

 

1. Giriş 

Günümüzde bilgiye ulaşmak oldukça kolaydır. İnternet, sosyal medya ve çeşitli iletişim kanalları ile 

çevrim içi ortamda bilgi edinme hızlı olsa da, edinilen bilginin doğruluğu ve güvenilirliği bilgiyi 

kullanmada ve paylaşmada önem arz etmektedir. Bu noktada dijital bilgi okuryazarlığı kavramı önem 

kazanmaktadır. Teknolojinin katlanarak öne çıktığı ve benimsendiği bu çağda, bilgi iletişim teknolojisi 

araçlarını ve teknolojilerini internet ile birlikte kullanarak sorumlu ve etik bir şekilde fikir bulma, 

değerlendirme, kullanma, paylaşma ve yaratma becerisine sahip olmak gerekmektedir. Ortaya çıkan bu 

insani özellik dijital okuryazarlık olarak bilinmektedir. Günümüzde dijital okuryazarlık, dijital dünyada 

hayatta kalmak ve gelişmek için herkesin kişisel ve profesyonel yaşamının önemli bir bileşenidir. 

(Akman, 2024: 540) Dijital ortamda ulaşılan bilgiyi değerlendirebilme, bilginin doğruluğunu 

sorgulayabilme ve yanlış bilgi ile karşılaşılması durumunda bilinçli hareket edebilme becerileri dijital 

bilgi okuryazarlığı ile mümkün olmaktadır. Bu davranışlar hem bireysel hem toplumsal gelişim 

açısından olumlu katkı sağlayacaktır. Dijital okuryazarlığın boyutları konusunda (Onursoy, 2018) 

tarafından bir model geliştirilmiştir. Bu modele göre dijital okuryazarlık üç boyutun (teknik, bilişsel ve 

sosyalduygusal) birleşimidir: Günlük faaliyetlerde bilgisayar iletişim teknolojilerini kullanmada teknik 

ve operasyonel becerilere sahip olma; teknik boyut, araştırmalarda eleştirel düşünebilme ve dijital 

bilgiyi elde etme döngüsünü değerlendirme; bilişsel boyut ve iletişim, sosyalleşme ve öğrenmede 

interneti sorumlu bir şekilde (güvenlik ve mahremiyeti koruma) kullanma; sosyal-duygusal boyuttur 

(Onursoy, 2018, s. 994). Dijital okuryazarlık bilgisi, öğrenciler için aynı zamanda farkındalık 

becerisidir. Öğrencilerin çevrim içi kaynaklardan ulaştıkları bilgileri analiz edebilme, eleştirel 

düşünebilme, güvenilir kaynakları seçebilme yetenekleri bilinçli hareket etmelerini sağlayarak; bilgi 

kirliliği ve manipülasyon riskinin en aza indirilmesini sağlayacaktır. “Dijital okuryazarlık becerisine 

sahip bir birey; dijital platformları etkili ve verimli bir biçimde kullanabilen, dijital ortamda 

karşılaşacağı tehditleri bilen ve bunlara karşı güvenlik önlemleri alabilen, dijital ortamları kullanarak 

bilgiye ulaşma, paylaşma, bilgiyi üretme becerisine sahip bireydir (Şahin vd., 2022: 620).” 

1.1. PISA, Bilgi ve İletişim Teknolojileri Aşinalık Anketi 

PISA’nın açılımı “Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı” dır. PISA, Ekonomik İşbirliği ve 

Kalkınma Teşkilatı (OECD) tarafından üçer yıllık dönemler halinde yürütülmekte olup 15 yaş 

grubundaki öğrencilerin kazanmış oldukları bilgi ve becerileri değerlendirmektedir (MEB, 2023). 

OECD tarafından 1997 yılında geliştirilen ve 2000 yılından itibaren üç yılda bir olarak uygulanan PISA, 

öğrencilerin fen bilgisi, matematik ve okuma alanlarındaki bilgi ve becerilerinin yanında sosyal 

hayatlarında karşılaşabilecekleri zorluklar karşısında sorun çözme kabiliyetlerini de ölçmeyi 

amaçlamaktadır. Öğrencilerin bilişim alanındaki düşünme, yorumlama ve analiz etme becerilerini 
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değerlendirmek amacıyla Bilgi ve İletişim Teknolojileri Aşinalık Anketi (ICT familiarity questionnaire) 

uygulanmaktadır.  

1.2. Araştırmanın Amacı, Kapsamı ve Önemi 

Bu çalışmanın amacı, PISA 2022 Türkiye verileri çerçevesinde dijital bilgi okuryazarlığına sahip 

öğrenci profillerinin incelenmesidir. Çalışmanın kapsamı, PISA 2022 Bilgi ve İletişim Teknolojileri 

Aşinalık Anketi ile ilgi verileri barındıran Öğrenci Anketi veri seti içerisindeki Türkiye verileri ile 

sınırlıdır. 

Bu araştırmada öğrencilerin dijital okuryazarlık profilleri ve bu profillerin belirlenmesinde 

sosyodemografik özelliklerin etkisi incelenmiştir. Elde edilen bulgular, öğrencilerin dijital okuryazarlık 

becerilerini geliştirmeye yönelik eğitimsel ve sosyoekonomik politikaların düzenlenmesine yol gösterici 

olabilir. 

1.3. Araştırmanın Sınırlılıkları ve Varsayımları 

Bu araştırma, PISA 2022 Türkiye örneklemi ile sınırlıdır. Uluslararası karşılaştırmalar yapılmamıştır. 

Öğrencilerin anket sorularına doğru ve dürüst şekilde yanıtlar verdiği, çalışmada kullanılan 

değişkenlerin dijital bilgi okuryazarlığını temsil etmede yeterli olduğu, Türkiye örnekleminin 

araştırmanın amacına uygun olarak temsil gücüne sahip olduğu varsayılmaktadır. 

2. Literatür Taraması 

2.1. Dijital Okuryazarlık Kavramı 

Okuryazarlık kavramı esas olarak, bireylerin ana dilinde okuma ve yazma becerisine sahip olması 

demektir. Gelişen teknoloji, dijital araçların kullanımının yaygınlaşması, internet ve yeni iletişim 

kanallarının ortaya çıkması ile okuryazarlık kavramı; okuma ve yazma becerisinin yanında medya 

okuryazarlığı, bilgisayar okuryazarlığı, dijital okuryazarlık gibi farklı kavramları da kapsayacak şekilde 

çeşitlenmiştir. Çevrim içi ortamda bilgi edinmede güvenilir kaynakların seçilmesi, ulaşılan bilginin 

değerlendirilmesi, doğru bir şekilde yorumlanması davranışları dijital bilgi farkındalığı kazanılması ile 

mümkün olmaktadır. Bu farkındalık ile bireylerin dijital dünyada bilinçli bir şekilde hareket etmeleri 

sağlanmaktadır. Dijital okuryazar olan bir birey verimli ve doğru bir şekilde internetten ve diğer dijital 

araçlardan arama yapabilme, bilgi kirliliği akışı içinden doğru ve güvenilir bilgi ve içerikleri seçebilme, 

dijital ortamda dikkat etmesi gereken etik kurallarına uyma, yazılı ve görsel metinler arasında ikna edici 

olanları seçebilme becerilerine sahip olmaktadır. (Çelik ve Kılıçoğlu, 2022: 117) 

Dijital okuryazarlık bilgisinin eğitim sistemine entegre edilerek erken yaşta farkındalık kazandırılması, 

gelecekte dijital alanı daha güvenli ve verimli bir yer haline getirebilir. Bilgi güvenliği, manipülasyonları 

fark etme, siber saldırılar karşısında bilinçli hareket etme, etik olmayan paylaşımları bildirme gibi 

beceriler dijital ortamın güvenliğini artırabilir. 

Okul çağındaki çocuklar, dijital okuryazarlık becerilerini kazanarak günümüz teknoloji odaklı 

dünyasına ayak uydurabilirler. Erken yaşlarda dijital okuryazarlık eğitimi, çocuklara bilgiye nasıl 

ulaşacaklarını, bu bilgileri nasıl değerlendireceklerini ve güvenli bir şekilde çevrimiçi ortamlarda nasıl 

hareket edeceklerini öğretir. Temel okuma, yazma ve matematik becerilerinin yanı sıra, dijital 

okuryazarlık becerileri de çocukların bilişsel gelişimine katkıda bulunur. Ayrıca, dijital medya araçları 

üzerinden öğrenmeyi teşvik eder ve öğrencilere yaratıcı düşünme ve problem çözme yeteneklerini 

geliştirme fırsatı sunar (Yustika ve Iswati, 2020; Afşar vd., 2024: 1020) 

2.2. Dijital Okuryazarlık Alanında Ampirik Çalışmalar ve İstatistiksel Yaklaşımlar 

Göldağ (2021) tarafından İnönü Üniversitesi' ndeki öğrencilerin dijital okuryazarlık düzeyleri ile dijital 

veri güvenliği farkındalık düzeyleri arasındaki ilişkinin incelenmesi konusunda yapılan araştırmada 

bağımsız gruplar için t-testi ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanmıştır. Farkındalık düzeyleri 

arasındaki ilişkiyi belirlemek için Pearson korelasyon analizi uygulanmıştır. 
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Talan ve Aktürk (2020) tarafından Gaziantep ve Kilis illerindeki ortaöğretim öğrencilerinin dijital 

okuryazarlık ve bilgi güvenliği farkındalık seviyeleri araştırılmıştır. İstatistiksel analizler yapılırken 

parametrik testlerden bağımsız örneklem t-testi ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) ile farkındalık 

düzeyleri arasındaki ilişkiyi belirlemek için Pearson korelasyon analizi uygulanmıştır. 

Bayrakcı ve Narmanlıoğlu (2021), Türkiye ‘deki üniversite öğrencilerinin ve mezunlarının dijital 

okuryazarlık düzeyini ölçmeyi amaçlamışlardır. Verilerin analiz edilmesinde Levene varyans 

homojenliği testi, bağımsız örneklem t-testi, tek yönlü varyans analizi (ANOVA), Brown Forsythe, 

Pearson ilişki testi ve Cohen ‘s d etki büyüklüğü ve Post Hoc testi gibi çeşitli istatistiksel testler 

kullanılmıştır. Dijital okuryazarlık puanları cinsiyete, eğitim grubuna, yaş grubuna, ekonomik duruma, 

akıllı cihaz kullanmaya başlama dönemlerine ve dijital teknolojilerle ilgili gelişmeleri takip etme 

biçimlerine göre incelenmiştir. 

Akman (2021), Süleyman Demirel Üniversitesi ‘nde öğrenim gören öğrencilerin dijital okuryazarlık, 

çevrim içi öğrenme ve akademik isteklilik arasındaki ilişkinin incelenmesi amacıyla çalışma yapmıştır. 

Çalışmada Pearson korelasyon analizi ve çoklu doğrusal regresyon analizi uygulanmıştır. 

Yıldırım ve Öztürk (2023) tarafından ortaokul öğrencilerinin dijital okuryazarlık düzeylerinin 

belirlenmesi amacıyla yapılan çalışmada karma yöntem tasarımlarından biri olan yakınsak paralel 

tasarım kullanılmıştır. Nicel kısım anket, nitel kısım vaka çalışma modelini içermektedir. Çalışma 

sonucunda öğrencilerin dijital okuryazarlık düzeylerinin cinsiyet, sınıf düzeyi, kitap okuma süresi ve 

internet kullanım süresine göre önemli düzeyde farklılıklar gösterdiği, ancak dijital teknolojileri 

kullanma amaçlarına göre önemli bir farklılık göstermediği tespit edilmiştir. 

Literatürde dijital okuryazarlık alanında yapılan çalışmaların çoğunlukla korelasyon, bağımsız örneklem 

t-testi, ANOVA ve regresyon analizleri gibi teknikler kullanılarak yapıldığı, kümeleme analizi 

tekniğinin uygulanmadığı görülmüştür. Ayrıca çalışmaların genellikle 15 yaş grubundaki öğrencilerin 

dışındaki gruplardan seçildiği veya genellenebilirliği sınırlı yerel örneklemlerden oluştuğu gözlenmiştir. 

Bu çalışmada ise PISA 2022 Türkiye verileri kullanılarak 15 yaş grubundaki öğrencilerin dijital bilgiye 

yönelik farklı tutum ve davranışları iki aşamalı kümeleme analizi tekniği (Two-Step Cluster Analysis) 

kullanılarak incelenmiştir. Küme profilleri sosyodemografik özellikler ile değerlendirilmiştir. Bu 

bağlamda mevcut çalışma, öğrencilerin dijital okurazarlık tutum ve davranışlarını iki aşamalı kümeleme 

analizi tekniği kullanarak incelemeyi ve oluşan küme profillerini sosyodemografik özelliklerin etkisi ile 

değerlendirerek literatüre katkı sağlamayı amaçlamaktadır. 

3. Yöntem 

3.1. Araştırmanın Evreni ve Örneklemi 

Araştırmanın örneklemini, PISA 2022 Bilgi ve İletişim Teknolojileri Aşinalık Anketi ‘ni yanıtlayan 

Türkiye ‘deki 15 yaş grubu öğrenciler oluşturmaktadır. 

3.2. Veri Toplama Süreci ve Verilerin Analizi 

Çalışmada, OECD (2023) tarafından yayımlanan SPSS formatındaki PISA 2022 Öğrenci Anketi veri 

setinden yararlanılmış olup yalnızca Türkiye örneklemine ait veriler kullanılmıştır. 

Verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 27.0.1 sürümü kullanılmıştır. Çalışmada kullanılan 7 adet 

değişken sıralı ölçekte olup ölçek kategorileri şöyledir: 1: Kesinlikle katılmıyorum, 2: Katılmıyorum, 3: 

Katılıyorum, 4: Kesinlikle katılıyorum. Değişkenlerin analizinde, çok değişkenli analiz tekniklerinden 

iki aşamalı kümeleme analizi (Two-Step Cluster Analysis) tekniği uygulanmıştır. Analiz sonucunda 

öğrenciler dijital bilgiye yönelik tutumlarına göre 5 kümeye ayrılmıştır. Oluşan kümeler öğrencilerin 

sosyodemografik özelliklerine göre değerlendirilmiş ve bu özelliklerin dijital okuryazarlık kavramı 

üzerindeki etkileriyle birlikte yorumlanmıştır. 

3.3. Kümeleme Analizi 

Çok değişkenli istatistiksel analiz teknikleri, bağımlılık içeren ve bağımlılık içermeyen teknikler olarak 

iki gruba ayrılır. Bağımlılık içermeyen tekniklerde, değişkenler arasında bağımlı ve bağımsız değişken 
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ayrımı yoktur. Bu teknikler verinin içsel yapısını ve ilişilerini anlamaya odaklanır. Kümeleme analizi 

bağımlılık içermeyen teknikler arasında yer almaktadır.  

Kümeleme analizi (Cluster Analysis) birimlerin (bireylerin ve nesnelerin) anlamlı homojen alt gruplarda 

(kümeler) toplanması amacıyla kullanılan birçok değişkenli istatistik yöntemdir. Benzer birey ve 

nesnelerin birbirinden bağımsız az sayıda gruplara ayrılmasını hedefleyen bu yöntem sayesinde örnek 

içindeki tüm birimler sınıflandırılmaktadır. Kümeleme analizinde diskriminant analizinde olduğu gibi 

alt gruplar önceden belirlenmemekte, aksine bu gruplar analiz sonunda belirlenmektedir. Kümeleme 

analizi sonucu gözlenen tüm birimler, kendi kümeleri içinde homojen ancak diğer kümelerdeki 

birimlerden önemli bir şekilde farklı kümelere ayrılmaktadır. İçsel bağımlılık içeren (bağımlı ve 

bağımsız değişken ayrımı olmayan) bir yöntem olan kümeleme analizinde kümeler arasındaki 

yakınlıklar veya uzaklıkların hesaplanışında farklı yöntemler kullanılmaktadır. (Orhunbilge, 2010: 473) 

Tatlıdil'e (1996: 330) göre analizin özel amaçları şunlardır: “Gerçek tiplerin (cinslerin-ırkların) 

belirlenmesi, model uydurmanın kolaylaştırılması, gruplar için öntahmin, hipotezlerin testi, veri 

yapısının netleştirilmesi, veri indirgenmesi (veriler yerine kümelerin değerlendirilmesi), aykırı 

değerlerin (outliers) bulunması.”   

3.4. İki Aşamalı Kümeleme Analizi 

Metrik ve kategorik değişkenlerden oluşan karma veri setlerinde gruplama yapmak amacıyla iki aşamalı 

kümeleme analizi uygulanmaktadır. Bu yöntem, hiyerarşik olmayan kümeleme tekniklerinden “k-

ortalamalar”, hiyerarşik kümeleme tekniklerinden ise “Ward” tekniklerinin bir arada kullanılmasından 

dolayı bu adı almaktadır. Yöntemin “ön kümeleme” olarak adlandırılan ilk aşamasında, gözlemler teker 

teker işleme alınarak ön kümelere ayrılır. “Standart Hiyerarşik Kümeleme” olarak adlandırılan ikinci 

aşamada ise ön kümelere hiyerarşik kümeleme analizi yapılmaktadır (Bülbül ve Camkıran, 2022: 185). 

“Bu yöntem aynı zamanda büyük veri setlerinde de kullanılmaktadır. Ayrıca küme sayısının bilinmediği 

durumda Akaike Bilgi Kriteri (AIC) ve Schwarz/Bayesian Bilgi Kriteri (BIC) kriterleri ile optimum 

küme sayısına karar verilebilir (Bülbül ve Camkıran, 2022: 185)."  

4. Bulgular 

Çalışmaya katılan öğrencilerin sosyodemografik özelliklerini betimlemek amacıyla PISA 2022 Öğrenci 

Anketi veri setinden 4 değişken belirlenmiştir. Cinsiyet, annenin eğitim düzeyi, babanın eğitim düzeyi 

kategorik değişkenler iken Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Statü İndeksi (ESCS) metrik değişkendir.  

Tablo 1. Sosyodemografik Değişkenler ve Ölçekleri 

Değişken Açıklama Ölçek 

ST004D01T Cinsiyet Nominal 

ST005Q01JA Annenin eğitim düzeyi Ordinal 

ST007Q01JA Babanın eğitim düzeyi Ordinal 

ESCS Ekonomik, sosyal ve kültürel statü indeksi Aralıklı 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Cinsiyet dağılımına bakıldığında öğrencilerin % 50,6'sının erkek, % 49,4'ünün kadın olduğu 

görülmektedir. Ebeveynlerin eğitim düzeyi incelendiğinde, babaların annelere göre eğitim düzeyi 

seviyesi daha yüksektir. Babaların %51.5'inin ISCED level 3.4 (Lise/Mesleki Lise ve üstü) eğitimini 

tamamlarken annelerde bu oran %39.5'dir. Öğrencilerin sosyodemografik özelliklerine ilişkin betimsel 

istatistikler Tablo 2'de verilmiştir. 
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Tablo 2. Kategorik Değişkenlerin Frekans Dağılım Tablosu 

Değişken Kategori N Yüzde (%) 

Cinsiyet 

Kadın 3269 49.4 

Erkek 3346 50.6 

Toplam  6615 100 

      

Annenin eğitim düzeyi 

ISCED level 3.4 (Lise/Mesleki Lise ve Üstü) 2583 39.5 

ISCED level 2 (Ortaokul) 1288 19.7 

ISCED level 1 (İlkokul) 1971 30.1 

İlkokul seviyesini bitiremedi 697 10.7 

Toplam  6539 100 

      

Babanın eğitim düzeyi 

ISCED level 3.4 (Lise/Mesleki Lise ve Üstü) 3366 51.5 

ISCED level 2 (Ortaokul) 1605 24.5 

ISCED level 1 (İlkokul) 1334 20.4 

İlkokul seviyesini bitiremedi 233 3.6 

Toplam 6538 100 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

ESCS, uluslararası ölçekte karşılaştırılabilirliği sağlamak amacıyla OECD ülkeleri genelinde ortalaması 

0 ve standart sapması 1 olacak şekilde standartlaştırılmış bir ölçektir (OECD, 2024, s. 384). Tablo 3'te 

sunulan sonuçlara göre, ESCS ortalaması 0.14 ve standart sapması 1,17'dir. Bu bulgular, öğrencilerin 

OECD ortalamasına göre biraz daha yüksek sosyoekonomik düzeyde olduklarını göstermektedir. Ancak 

öğrenciler arasında belirgin düzeyde sosyoekonomik farklılıklar vardır.  

Tablo 3. Metrik Değişkenin Betimleyici İstatistikleri Tablosu 

Değişken N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma 

ESCS 6614 -53.461 2.8776 0.14 1.17 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Şekil 1'de sunulan iki aşamalı kümeleme analizi model özet tablosuna göre analize dahil edilen değişken 

sayısı 7, oluşan küme sayısı 5 olup kümeleme kalitesi orta düzeydedir.  

 

Şekil 1. İki Aşamalı Kümeleme Analizi Model Özet Tablosu 
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Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz çıktısıdır. 

Her grubun öğrenci sayısı ve oranı Şekil 2'de, çalışmada yer alan değişkenler ve ölçekleri Tablo 4'te 

sunulmuştur. 

 

Şekil 2.Küme Büyüklükleri 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz çıktısıdır. 

Tablo 4. Çalışmada Kullanılan Dijital Bilgi Okuryazarlığı Değişkenleri ve Ölçekleri 

Değişken Açıklama Ölçek 

IC180Q01JA İnternette okuduklarıma güvenirim. Ordinal 

IC180Q02JA İnternette bilgi ararken farklı kaynakları karşılaştırırım. Ordinal 

IC180Q03JA Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu sosyal medyada paylaşmadan önce kontrol ederim. Ordinal 

IC180Q04JA Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu öğretmenlerimle veya sınıfta tartışırım. Ordinal 

IC180Q05JA Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu arkadaşlarımla veya diğer öğrencilerle tartışırım. Ordinal 

IC180Q06JA Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu annem ve babam veya ailem ile tartışırım. Ordinal 

IC180Q07JA İnternette yanlış bilgiyle karşılaştığımda bunu işaretlemeye çalışırım. Ordinal 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Dijital bilgiye yönelik davranış düzeylerini daha iyi anlamak için belirlenen 7 değişkenin her kümeye 

ait medyan değeri hesaplanmıştır. Değerler 1 ile 4 arasındadır. 1: Kesinlikle katılmıyorum, 2: 

Katılmıyorum, 3: Katılıyorum, 4: Kesinlikle katılıyorum. 
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Tablo 5. Kümelere Göre Değişkenlerin Medyan Değerleri 

Değişken 1. Küme 2. Küme 3. Küme 4. Küme 5. Küme 

İnternette okuduklarıma güvenirim.     3.00      2.00      2.00      1.00      2.00  

İnternette bilgi ararken farklı kaynakları 

karşılaştırırım.     3.00      3.00      2.00      1.00      4.00  

Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu sosyal medyada 

paylaşmadan önce kontrol ederim.     3.00      3.00      2.00      1.00      4.00  

Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu öğretmenlerimle 

veya sınıfta tartışırım.     3.00      3.00      2.00      1.00      4.00  

Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu arkadaşlarımla 

veya diğer öğrencilerle tartışırım.     3.00      3.00      2.00      1.00      4.00  

Çevrim içi bilgilerin doğruluğunu annem ve babam 

veya ailem ile tartışırım.     3.00      3.00      2.00      1.00      4.00  

İnternette yanlış bilgiyle karşılaştığımda bunu 

işaretlemeye çalışırım.     3.00      3.00      2.00      1.00      4.00  

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Kümelere göre öğrencilerin dijital bilgiye yönelik davranış düzeyleri incelendiğinde; 1. Küme'de tüm 

değişkenlerin medyan değeri 3.00 olarak hesaplanmıştır. Bu kümedeki öğrenciler internette okudukları 

bilgiye güvenen ancak kaynak karşılaştırması yapan, doğruluğunu sorgulayan, tartışan ve yanlış bilgiyi 

fark ettiklerinde bildirimde bulunan bilinçli öğrencilerdir. 2. Küme'de öğrenciler internette okuduğu 

bilgiye güvenmeyen (medyan 2.00) ancak kaynak karşılaştırma, doğruluk kontrolü, tartışma, yanlış 

bilgiyi bildirme (medyan 3.00) davranışlarında bulunan; şüpheli fakat bilinçli davranan gruptur. 3. 

Küme'de tüm değişkenlerin medyan değeri 2.00 olarak hesaplanmıştır. Bu gruptaki öğrenciler internette 

okudukları bilgiye güvenmeyen ve kontrol, sorgulama, bildirme davranışlarında da bulunmayan şüpheli 

ve pasif gruptur. 4. Küme'de tüm değişkenlerin medyan değerinin 1.00 olarak hesaplanmasından dolayı 

bu gruptaki öğrenciler internette okudukları bilgiye güvenme ve bilginin doğruluğu, kontrolü, tartışma 

ve bildirme gibi bilinçli davranışları kesin olarak reddeden; dijital bilgiye uzak pasif profildeki gruptur. 

5. Küme'de bulunan öğrenciler internette okudukları bilgiye güvenmeyen (medyan 2.00) ancak bilgiyi 

kontrol etme, sorgulama, tartışma ve bildirme davranışlarını güçlü bir şekilde uygulayan (medyan 4.00) 

dijital farkındalık düzeyi en yüksek ve dijital okuryazar profiline sahip öğrencilerdir. 

Öğrencilerin dijital bilgi okuryazarlığı üzerindeki etkisi incelenen sosyodemografik değişkenlerin 

kümelere göre minimum-maksimum değerleri, ortalama ve standart sapma yönünden dağılım oranları 

Tablo 6'da, cinsiyete göre dağılım oranları Tablo 7'de sunulmuştur.  
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Tablo 6. Kümelere Göre Sosyodemografik Değişkenlerin Betimsel İstatistikleri 

Küme Değişken N Minimum Maksimum Ortalama 

Standart 

Sapma 

1 

ESCS 1453 -4.06 1.74 -1.12 1.14 

Annenin eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 1434 1 4 2.72 1.45 

Babanın eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 1427 1 4 2.19 1.31 

       

2 

ESCS 2595 -4.1 1.96 -1.09 1.16 

Annenin eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 2570 1 4 2.64 1.5 

Babanın eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 2574 1 4 2.19 1.35 

       

3 

ESCS 1244 -5.02 2.47 -1.39 1.15 

Annenin eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 1229 1 4 2.85 1.48 

Babanın eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 1232 1 4 2.37 1.37 

       

4 

ESCS 775 -5.35 1.79 -1.5 1.16 

Annenin eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 766 1 4 2.87 1.54 

Babanın eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 763 1 4 2.4 1.43 

       

5 

ESCS 547 -4.84 2.88 -1.1 1.16 

Annenin eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 540 1 4 2.66 1.51 

Babanın eğitim düzeyi (ISCED 

Level 1–4) 542 1 4 2.16 1.34 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Tablo 7. Kümelere Göre Cinsiyet Dağılımı 

Küme Cinsiyet N Yüzde (%) 

1 
Kadın 813 55.9 

Erkek 641 44.1 

2 
Kadın 1347 51.9 

Erkek 1248 48.1 

3 
Kadın 521 41.9 

Erkek 723 58.1 

4 
Kadın 320 41.3 

Erkek 455 58.7 

5 
Kadın 268 49 

Erkek 279 51 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Sosyodemografik özelliklerin kümelere göre dağılımı incelendiğinde, 1. Küme ve 2. Küme’de kız 

öğrencilerin oranı erkek öğrencilere göre biraz daha yüksektir. 3. Küme ve 4. Küme’de ise erkek 
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öğrenciler çoğunluktadır. 5. Küme’de ise cinsiyet dağılımı birbirine oldukça yakındır. ESCS 

ortalamaları incelendiğinde, kümelerin ortalamaya kıyasla daha düşük değerlere sahip olduğu 

görülmektedir. 2. Küme ve 5. Küme’nin ortalamaları diğer kümelere göre biraz daha yüksektir. 

Ebeveynlerin eğitim düzeyi ortalamalarının tüm kümelerde yakın olduğu görülmektedir.  3. Küme ve 4. 

Küme’de anne ve babanın eğitim ortalamaları nispeten daha yüksekken 1. Küme, 2. Küme ve 5. 

Küme’de bu değerler biraz daha düşüktür.  

4.1. Sosyodemografik Değişkenlerin Küme Profilleri Üzerindeki Etkisinin İstatistiksel 

Analizi 

Öğrencilerin küme üyelikleri ile sosyodemografik değişkenler arasındaki ilişkinin istatistiksel olarak 

incelenmesi amacıyla, değişkenlerin ölçüm düzeyine uygun analizler gerçekleştirilmiştir. Kategorik 

değişkenlerin küme üyelikleri ile ilişkisini incelemek için Ki-Kare (χ2) Bağımsızlık Testi, birbirleriyle 

ilişkilerini ve oluşan boyutları incelemek için HOMALS tekniği uygulanmıştır. Metrik değişken için 

öncelikle ANOVA yapılmış, normallik varsayımı reddedildiği için parametrik olmayan karşılığı olan 

Kruskal-Wallis H Testi ile devam edilmiştir. 

Öğrencilerin cinsiyet dağılımı ile küme üyelikleri arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmüştür (p<0.05). 

Tablo 8. Ki-Kare Test Sonuçları (Cinsiyet) 

  Value df Asymptotic Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 79.776a 4 <0.001 

Likelihood Ratio 80.080 4 <0.001 

Linear-by-Linear Association 43.992 1 <0.001 

N of Valid Cases 6615     

Not: *Minimum beklenen frekans 270.32 hesaplanmıştır. 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Annenin eğitim düzeyi ve babanın eğitim düzeyi ile küme üyelikleri arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir ilişki olduğu görülmüştür (p<0.05). 

Tablo 9. Ki-Kare Test Sonuçları (Annenin eğitim düzeyi) 

  Value df Asymptotic Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 39.387a 3 <0.001 

Likelihood Ratio 39.45 3 <0.001 

Linear-by-Linear Association 39.158 1 <0.001 

N of Valid Cases 6539     

Not: *Minimum beklenen frekans 344.82 olarak hesaplanmıştır. 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Tablo 10. Ki-Kare Test Sonuçları (Babanın eğitim düzeyi) 

  Value df Asymptotic Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 27.825a 3 <0.001 

Likelihood Ratio 27.844 3 <0.001 

Linear-by-Linear Association 21.633 1 <0.001 

N of Valid Cases 6538     

Not: *Minimum beklenen frekans 115.36 olarak hesaplanmıştır. 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 
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HOMALS tekniği iki boyutlu olarak uygulanmıştır. 1. ve 2. boyutun toplam özdeğerinin 2.707, 

boyutların toplam açıkladığı varyans oranının 0.902 olduğu görülmektedir. Bu değerler, kategorik 

değişkenler arasındaki ilişkinin önemli bir kısmını 1. ve 2. boyutların temsil ettiğini göstermektedir.  

Tablo 11. Model Özeti 

Boyut Cronbach's Alpha Toplam Özdeğer Açıklanan Varyans  

1 0.485 1.478 0.493 

2 0.279 1.228 0.409 

Toplam  2.707 0.902 

Ortalama 0.392a 1.353 0.451 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Ebeveynlerin eğitim düzeyinin 1. boyutta yüksek ayırt ediciliğe sahip olduğu görülmektedir. Annenin 

eğitim düzeyi (0.713) ve babanın eğitim düzeyi (0.705) değişkenlerinin varyans açıklama oranı yüksek 

olduğu için bu değişkenler boyutların ayrışmasında büyük ölçüde etkililerdir. Öğrenci cinsiyeti ise her 

iki boyutta da düşük ayırt ediciliğe sahiptir (1. boyut:  0.059, 2. boyut: 0.015). Bu durum, cinsiyet 

değişkeninin boyutların ayrışmasına çok az katkı sağladığını belirtmektedir. 

Tablo 12. Ayrıştırma Ölçütleri 

Değişken Boyut 1 Boyut 2 Ortalama 

Cinsiyet 0.059 0.015 0.037 

Annenin eğitim düzeyi 0.713 0.592 0.652 

Babanın eğitim düzeyi 0.705 0.622 0.664 

Aktif Toplam 1.478 1.228 1.353 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

Şekil 3'te kategori noktalarının ortak grafiği incelendiğinde, ebeveynlerin eğitim düzeyi kategorilerinin 

belirgin şekilde ayrıştığı görülmektedir. “He did not complete” [Baba ilkokul seviyesini bitiremedi] ve 

“She did not complete” [Anne ilkokul seviyesini bitiremedi] değişkenleri diğer değişkenlerden uzak 

konumlanmışlardır. Bu durum, bu değişkenlerin diğer değişkenlerle ilişkilerinin zayıf olabileceğini ve 

merkeze en uzak olmaları sebebiyle kümeleri ayrıştırmada etkili olabileceklerini göstermektedir. 

“Female” [Kadın] kategorisi ile ebeveynlerin eğitim düzeylerini belirten <ISCED level 1> ve <ISCED 

level 2> kategorileri birbirine yakın konumlanmıştır. Aynı şekilde “Male” [Erkek] kategorsi ile <ISCED 

level 3.4> kategorisi birbirine yakın konumlanmıştır. Bu yakınlıklar ilgili değişkenlerin birbiriyle ilişkili 

olabileceğini işaret etmektedir. Ancak öğrenci cinsiyetinin boyutlardaki varyans açıklama oranının 

düşük olması nedeniyle grafikteki yakınlıklar istatistiksel olarak güçlü bir ilişkiyi temsil etmeyebilir. 

Analiz sonuçlarına göre ebeveynlerin eğitim düzeyi değişkeni varyans açıklama oranı en yüksek olduğu 

için öğrenci profillerinin belirlenmesinde etkilidir. 
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Şekil 3. Kategori Noktalarının Ortak Grafiği 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz çıktısıdır. 

ESCS değişkeninin küme üyelikleri üzerindeki farklılaşmasını incelemek amacıyla önce One-Way 

ANOVA analizi yapılmış ancak normal dağılım varsayımının sağlanmadığı gözlenmiştir (p<0.05). Bu 

nedenle analize ANOVA ‘nın parametrik olmayan karşılığı olan Kruskal-Wallis H Testi ile devam 

edilmiştir. Test sonuçlarına göre ESCS değişkeni ile küme üyelikleri arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir ilişki olduğu görülmüştür (p<0.05). 

Tablo 13. Normallik Testi Sonuçları (ESCS) 

    Kolmogorov-Smirnov a Shapiro-Wilk 

ESCS 

Küme 

Numarası İstatistik 

Serbestlik 

Derecesi 

Anlamlılık 

Düzeyi (p 

değeri) İstatistik 

Serbestlik 

Derecesi 

Anlamlılık 

Düzeyi (p 

değeri) 

1 0.053 1453 <0.001 0.979 1453 <0.001 

2 0.047 2595 <0.001 0.983 2595 <0.001 

3 0.035 1244 0.001 0.99 1244 <0.001 

4 0.051 775 <0.001 0.988 775 <0.001 

5 0.041 547 0.028 0.988 547 <0.001 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 
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Tablo 14. Kruskal-Wallis H Test Sonuçları (ESCS) 

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test Özeti 

Toplam Gözlem Sayısı (N) 6614 

Test İstatistiği 110.530a 

Serbestlik Derecesi 4 

Asimptotik Anlamlılık (Çift yönlü) 0.000 

Kaynak: PISA 2022 Öğrenci Anketi veri seti analiz sonucu kullanılarak yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 

5. Sonuç 

Dijital bilgiye yönelik tutum ve davranış düzeylerine göre değerlendirilen küme profillerinin yapısı 

incelendiğinde; 1. Küme'nin bilinçli, 2. Küme'nin şüpheli fakat bilinçli, 3. Küme'nin şüpheli ve pasif, 4. 

Küme'nin dijital bilgiye uzak, 5. Küme'nin dijital okuryazarlık profiline sahip öğrencilerden oluştuğu 

belirlenmiştir. Küme profilleri ile sosyodemografik değişkenler arasındaki ilişkinin istatistiksel olarak 

anlamlı olduğu tespit edilmiştir. Kategorik değişkenler arasında yer alan ebeveynlerin eğitim düzeyi 

değişkeninin küme profillerini belirlemede etkili olduğu görülmüştür. 1. Küme, 2. Küme ve 5. Küme' 

nin ESCS ortalaması birbirine oldukça yakındır ve yaklaşık -1.10 civarında olmasıyla düşük-orta 

sosyoekonomik statüyü belirtmektedir. Ebeveyn eğitim düzeyleri incelendiğinde ISCED 1 ile 4 

aralığında (anne eğitim düzeyi 2.64 ≅ 2.72, baba eğitim düzeyi 2.16 ≅ 2.19) ortalamanın biraz üzerinde 

olduğu görülmektedir. Bu kümeler ortalamaya yakın bir kesimi temsil ediyor olabilir. 3. Küme ESCS 

ortalaması -1.39 olması düşük bir sosyoekonomik statüye sahip grubu belirtmektedir. Anne ve baba 

eğitim düzeyleri (2.85 ve 2.37) diğer kümelere göre daha yüksektir. Bu küme, sosyal ve ekonomik 

statüsü düşük olmasına rağmen ebeveynlerinin eğitim düzeyi yüksek olan öğrencilerden oluşuyor 

olabilir. 4. Küme'nin ESCS ortalaması (-1.50) diğer kümelere kıyasla en düşük olmasına rağmen anne 

ve baba eğitim düzeyleri (2.87 ve 2.40) diğer kümelere göre en yüksektir. Bu küme, düşük 

sosyoekonomik koşullara sahip olmasına rağmen ebeveyn eğitim düzeyi en yüksek olan öğrencileri 

temsil ediyor olabilir.  

Sonuçlar incelendiğinde; 1. Küme, 2. Küme ve 5. Küme'nin ortalamaya yakın grupları temsil ettikleri 

görülmektedir. Bunun yanında, 3. Küme ve 4. Küme'nin en düşük ekonomik statüye sahip olmalarına 

rağmen ebeveyn eğitim düzeylerinin en yüksek olduğu gözlenmiştir. Olumsuz ekonomik koşullar dijital 

kaynaklara erişimi kısıtladığı için ebeveynlerin eğitim üstünlüğünün katkısı ortadan kalkmış olabilir. Bu 

durumda sadece eğitim seviyesini artırmak değil, düşük maliyetli dijital kaynaklara erişimi desteklemek 

de faydalı olabilir. Dijital yetkinlikleri düşük öğrenci gruplarının dijital bilgiye erişiminde, dijital 

kaynakları etkin ve verimli kullanma konusunda teşvik edilmesi ve bu konularda sosyoekonomik 

engelleri ortadan kaldıracak destekleyici adımların atılmasıyla öğrencilerin teknoloji çağında bilinçli 

bireyler olarak var olabilmeleri sağlanabilir. Bu konuda hedef odaklı ve kapsamlı eğitim politikaları ile 

sosyoekonomik destek politikalarının geliştirilmesi önerilmektedir. 

Beyanlar 

Yazar Katkıları 

Bu araştırmanın fikir geliştirme, araştırma tasarımı, veri analizi, bulguların yorumlanması ve makalenin 

yazım süreçleri Yaren Akbulut ve Selay Giray Yakut tarafından birlikte yürütülmüştür. Bu çalışma, 

Marmara Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Tezsiz Yüksek Lisans Programı kapsamında hazırlanan 

araştırma projesinden üretilmiştir. 

Finansman Bilgisi 

Bu araştırma kapsamında herhangi bir kurum, kuruluş veya fon sağlayıcıdan mali destek alınmamıştır. 

Çıkar Çatışması Beyanı 

Yazarlar arasında herhangi bir çıkar çatışması bulunmamaktadır. 
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Etik Onay / Etik Beyan 

Bu çalışma, kamuya açık ve anonimleştirilmiş PISA 2022 veri seti kullanılarak gerçekleştirildiğinden 

etik kurul izni gerektirmemektedir. Araştırma sürecinde bilimsel araştırma ve yayın etiği ilkelerine 

uygun hareket edilmiştir. 

Veri Erişilebilirliği Beyanı 

Çalışmada kullanılan veriler, OECD tarafından yayımlanan PISA 2022 veri tabanından elde edilmiş 

olup kamuya açık erişime sahiptir. 

Yapay Zekâ Kullanım Beyanı 

Çalışmanın literatür taraması ve bazı metinlerin dilsel düzenlenmesi süreçlerinde yapay zekâ destekli 

araçlardan sınırlı ölçüde yararlanılmıştır. Araştırmanın yöntemi, analizleri, yorumlanması ve nihai 

içeriği tamamen yazarlar tarafından oluşturulmuştur. 
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