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Oz

Bu calismada, yiiksek lisans 6grencilerinin COVID-19 salgini siirecindeki uzaktan egitim deneyimleri ele alinmustir.
Caligma kapsaminda, 2020-2021 akademik yilinda Marmara Universitesinde bir yiiksek lisans programina kaydolan
égrencilere online anket uygulanmis; veri seti 501 6grenciden elde edilen bilgilerle derlenmistir. Orneklemde yer alan
ogrenciler; 23-56 yas grubunda, %59u erkek, %24'ii evli olup ve bir iste calisanlarin oram %66’dir. Ogrencilerin %71'i
sosyal bilimler, %19"u fen bilimleri, %8’i saglik bilimleri ve 11 6grenci de giizel sanatlar alanlarindaki programlara kayith
olup; %74t tezli, %26’s1 tezsiz bir yiiksek lisans programinda egitim gormektedir.

Calisma kapsaminda, &grencilerin COVID-19 salgmmi dénemindeki uzaktan egitime dair goriigleri ile demografik
ozellikleri, egitim gordiikleri alan (sosyal, fen, saglik bilimleri ve giizel sanatlar) ve program tiirii (tezli, tezsiz) arasindaki
iliski yapis1 arastirilmis; salgin sonrast doneme iliskin egitim bigimi tercihleri incelenmistir.

Salgin siirecinin Ozellikle tezsiz yiiksek lisans yapan Ogrenciler tarafindan bir egitim firsati olarak gorildigi
anlasilmaktadir. Yiiksek lisans programinin ilgili oldugu alan yoniinden bakildiginda, uzaktan egitim uygulanacag:
icin yiiksek lisans yapma karar1 alanlarin agirligi, fen bilimleri alaninda en yiiksek diizeyde gozlemlenmistir. Yiiksek
lisans &grencilerinin uzaktan egitim deneyimlerindeki farkliliklarda cinsiyet etkili degilken; medeni durum, bir iste
¢alisma durumu ve yas degiskenleri etkili bulunmustur. Uzaktan egitimin yiiksek lisans 6grencileri tarafindan ¢ok cabuk
benimsendigi ve salgin ortadan kalktiktan sonraki donemde de yiiksek lisans diizeyinde talep goren bir egitim bigimi
olacag1 anlasilmustir.

Anahtar kelimeler: COVID-19, Uzaktan egitim, Universite, Yiiksek lisans, Lisansiistii egitim.
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Abstract

In this study, the distance education experiences of graduate students during the COVID19 epidemic were discussed.
Within the scope of the study, an online questionnaire was applied to students enrolled in a graduate program at Marmara
University in the 2020-2021 academic year and 501 students shared their opinions. The students participating in the survey
are in the 23-56 age group, 59% are male, 41% are female, 24% are married and 66% work in a job. 71% of the students are
enrolled in social sciences, while 19% enrolled in science, 8% enrolled in health sciences and 11 students enrolled in fine
arts programs. 74% of them are studying in a thesis program while 26% of them are studying in a non-thesis program.

Within the scope of the study, the relationship structure between the students’ perspectives on distance education that
they experienced during the COVID-19 epidemic; and their demographic characteristics, the field of education (social,
science, health sciences and fine arts) and the type of program (with or without thesis) were investigated, and their
preferences on type of education for the post-epidemic period were examined.

It is understood that the epidemic period is perceived as an educational opportunity, especially by masters students
studies without thesis. In terms of the field of the master’s program, since distance education will be applied, the weight
of those who decide to do a master’s degree is observed at the highest level in the field of science. While gender was not
effective on distance education experiences of graduate students; marital status, working status and age variables were
found to be effective. It has been understood that distance education has been adopted by graduate students very quickly
and at the graduate level, it will be a demanded form of education after the epidemic was over.

Keywords: COVID19, Distance Education, Master’s degree, University, Postgraduate Education.

1. GiRiS Akademik alt yapilari, teknoloji tecriibeleri ve iletigim
becerileri nedeniyle yiiksek lisans (YL) 6grencilerinin,

Saglik, ekonomi ve egitim sektorleri, COVID-19 sal- uzaktan egitime adaptasyonda en az sorun yasayan

gmmnin dogrudan etkiledigi sektdrlerin baginda gel- Ogrenci kitlesi olmas1 beklenir. Buna ek olarak, egi-

mektedir. Tim diinyada ilkogretimden lisansiistii
ogretime kadar 1,6 milyar 6grencinin egitim hayati,
COVID-19 salginindan etkilenmistir (UNESCO, 2020).
Salginin ilan1 sonrasinda egitim-6gretim faaliyetleri;
televizyon ve radyolardan yapilan yayinlar, internet
tizerinden sunulan ¢evrimigi dersler, erisime agilan
cevrimici kaynaklar, ders notlar1 vb. yoluyla siirdiriil-
meye c¢alisilmistir. Zaruri olarak uzaktan egitime gegi-
si gerektiren bu siiregte, az gelismis {iilkelerin bir¢ok
bolgesinde 6grenciler i¢in uzaktan egitime ulasmak
miimkiin olmazken; gelismis {ilkelerde bile 6nemli

sorunlar yasanmistir (Tadesse & Muluye, 2020).

Diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de CO-
VID-19 salgimni dncesinde az sayida iiniversitede kis-
mi olarak hayata gecirilen uzaktan egitim, salgin ile
birlikte tiim {iniversitelerde ani bi¢cimde uygulamaya
sokulmustur. Cogu tiniversite icin hazirliksiz yakala-
nilan ve énemli bir alt yap1 gerektiren bu uygulama;
ogrenciler, 6gretim elemanlar1 ve kurum yoneticileri
i¢in hizli bir degerlendirme, karar alma ve adaptasyon
stirecini gerektirmistir. Uygulamaya konulmasindaki
temel amag, egitim siirecinin sekteye ugramasini 6nle-
mek olan uzaktan egitim, tiim taraflar agisindan bazi

dezavantajlar1 da beraberinde getirmistir.
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timin uzaktan uygulanacak olmasmin &zellikle YL
diizeyinde Ogrenci tercihlerine etki edecegi de dii-
stinlilmiistiir. Bu tespitlerden hareketle tarafimizca
gerceklestirilen bu ¢alismada, COVID-19 salgin1 do-
neminde YL 6grencilerinin goziinden uzaktan egitim

siireci arastirilmigtir.

izleyen boliimde arastirmanin amaci ve kapsami de-
tayli olarak aciklanmus; tiglincii béliimde ise ilgili lite-
ratlir 6zetlenmistir. Dérdiincii béliimde, arastirmaya
iliskin metodolojik bilgilere yer verilerek, elde edilen
analiz bulgular1 sunulmustur. Sonug béliimiinde, 6g-
rencilerin uzaktan egitime dair goriisleri ve gelecege

dair talepleri degerlendirilmistir.
2. ARASTIRMANIN AMACI VE KAPSAMI

Bu calismada, salgin déneminin zaruri sonuglarindan
biri olarak uzaktan egitime gecilmesi siireci ve yansi-
malari, YL 6grencilerinin bakis agisindan ele alinmis-
tir. Arastirmanin amaci, YL 6grencilerinin uzaktan
egitime adaptasyon siireglerinin arastirilmasi, kar-
silastirmal1 olarak yiiz yiize ve uzaktan egitime dair
goriislerinin incelenmesi ve gelecekteki egitim bigimi

tercihlerinin tespit edilmesidir.
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Aragtirmanin veri setini olusturmak {izere, ¢ok cesitli
alanlarda YL egitimi verilen ve demografik nitelikleri
yoniinden 6grencilerin heterojen bir yapi sergiledigi
{iniversitelerden Marmara Universitesi tercih edil-
migstir. Hedef kitle, 2020-2021 Akademik Yili Bahar
Dénemi'nde Marmara Universitesi biinyesindeki bir
programa kayit olan YL 6grencileri olarak belirlen-
mistir. Arastirma kapsaminda, egitimin uzaktan uy-
gulanacak olmasinin 6grenci tercihlerinde etkili olup
olmadig1 hususu da ele alinacagindan, 6zellikle salgin
basladiktan bir y1l sonraki dénemde veri toplanmasi-

na karar verilmistir.

Calisma kapsaminda, Ogrencilerin uzaktan egitime
dair deneyimleri ve goriisleri ile egitim gordiikleri
alan (sosyal, fen, saglik bilimleri ve giizel sanatlar),
program tiirii (tezli, tezsiz) ve cinsiyet, yas, medeni
durum, bir iste calisma durumu gibi demografik 6zel-

likleri arasindaki iliski yapis1 arastirilmistir.

Bu gergevede, arastirma kapsaminda test edilecek hi-

potezler asagida belirtilmistir:

e 2020-2021 Bahar Dénemi'nde kayit olan YL 6g-
rencilerinin YL yapma kararinda egitimin uzak-
tan yapiliyor olmasi tesvik edici bir faktor olmus-

tur.

e  Egitimin uzaktan yapilacak olmasi, 6zellikle tez-
siz YL yapmay1 diisiinen 6grenciler {izerinde mo-

tive edici olmustur.

e Egitimin uzaktan yapilacak olmasi, &zellikle sos-
yal bilimler alaninda YL yapmay1 diisiinen 6g-

renciler tizerinde motive edici olmustur.

*  Genclerde uzaktan egitime gegis siireci daha ko-

lay olmustur.

e Tezli/tezsiz YL programi 6grencisi olmak, salgin
dénemindeki uzaktan egitim siireci deneyiminde

fark yaratir.

* YL programmin alani (sosyal, fen, saglik, giizel
sanatlar), 6grencinin salgin donemindeki uzaktan

egitim siireci deneyiminde fark yaratir.

® Sosyal bilimler alanindaki 6grencilerde uzaktan
egitimden memnuniyet, diger alanlardan yiik-

sektir.

e Cinsiyet, 6grencinin salgin dénemindeki uzaktan

egitim siireci deneyiminde fark yaratir.

¢ Medeni durum, 6grencinin salgin donemindeki

uzaktan egitim siireci deneyiminde fark yaratir.

e  Bir iste ¢alisip calismamak, 6grencinin salgin do-
nemindeki uzaktan egitim siireci deneyiminde

fark yaratir.

® Ders programi i¢inde uygulama derslerinin agir-

I1g1, alinan egitimden memnuniyeti etkiler.

®  Ders programi i¢inde uygulama derslerinin agir-
lig1, 6grenme ¢iktilart yoniinden uzaktan egitim-

den tatmin diizeyini etkiler.

e Ders programi i¢inde uygulama derslerinin agir-

1181, salgin sonrast egitim bicimi tercihini etkiler.

e Ogrenme ciktilari yoniinden uzaktan egitim hak-
kindaki goriisler, program tiiriine gore farklilik

gosterir.

° Ogrenme ¢iktilar1 yoniinden uzaktan egitim hak-
kindaki goriisler, egitim goriilen alana gore fark-

Iilik gosterir.

e Salgin sonrasi donemde egitim bigimi tercihi,

program tiiriine bagl olarak degisir.

e Salgin sonrasi donemde egitim bigimi tercihi, egi-

tim goriilen alana bagli olarak degisir.
3. LITERATUR TARAMASI

COVID-19 salgminin yiiksekogretime etkilerinin ele
alindig1 uluslararas: literatiir incelendiginde, ¢ok sa-
yida calismaya ulasilmistir. Yapilan calismalarin bir
kismi 6gretim elemanlarmin yasadigi zorluklari ve
uzaktan egitime bakis agilarini ele alirken; bir kismi
konuyu 6grenciler agisindan ele almis, uzaktan egi-
timin teknolojik nitelikleri, egitim alan ve veren ke-
simin uzaktan egitime yatkinligi, esit egitim hakk:
baglaminda uzaktan egitim gibi konu bagliklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimlerini
inceleyen calismalarin biiytik bir kismi lisans 6grenci-
lerinin goriislerini ele alirken, lisansiistii diizeyde ya
da boliim bazinda (odyometri, psikoloji gibi) inceleme

yapilan ¢alismalar da mevcuttur.

2021 yilinda yapilan Avrupa tilkeleri, Rusya, Tiirkiye
ve Azerbaycan’da “COVID-19 ve uzaktan egitim” ko-
nulu yayinlarin meta analizini kapsayan calismada;
bu konuda en ¢ok galisma yapilan iilkelerin Ispanya,
Romanya ve Rusya oldugu, verilerin genellikle onli-

ne anket yolu ile toplandigi, analiz olarak genellikle
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tanimlayic istatistiklere yer verildigi, ancak baz ¢a-
lismalarda ki-kare, t testi, ANOVA, yapisal esitlik mo-
delleri gibi daha ileri tekniklerin de kullanildig, en sik
incelenen boyutlarin “interaktif 6grenme” ve “uzak-
tan Ogretme stratejileri” oldugu, yliksekogretimin
tizerinde daha fazla arastirma yapilan egitim diizeyi
oldugu tespit edilmistir (Abreu, Costa, & Paiva, 2021).

Farkli gelir diizeyindeki iilkelerin hiikiimetleri, okul-
larin kapanmasi sonrasinda egitimde siirekliligi sag-
lamak amaciyla farkli uzaktan egitim ydntemlerini
tercih etmiglerdir (Vegas, 2020). Gelir seviyesinin
diisiik oldugu tilkelerin yaklasik dortte biri, 6grenci-
lerine televizyon ve radyo yayin araciligiyla uzaktan
egitim verebilmistir. Bu {ilkelerde, internete ulasama-
yan 0grenciler nedeniyle egitime katilim orani diisiik
diizeyde seyretmistir (Thomas, 2020). Gelismis iilke-
lerin bir kisminda bile, dgrenciler agisindan uzaktan
egitime gecis siirecinin sikintili olmasi, az gelismis
iilkelerdeki uzaktan egitim stratejilerinin ve etkileri-
nin arastirilmasi ihtiyacin1 dogurmustur. Bu kapsam-
da Pakistan’da yapilan bir ¢alismada 126 6grenciden
anket yontemi ile toplanan verilerle iilkenin zorunlu
dijital déniistimii incelenmistir. Ogrencilerin biiyiik
bir ¢cogunlugunun teknik ve ekonomik sorunlar nede-
niyle internete erisemedigi iilkede, uzaktan egitimin
etkin bir egitim bi¢imi olmadig1 belirtilmistir. Ayrica
egitmenle yliz ylize iletisimin olmamasi, egitmenle-
rin sorulara geri doniis siiresi ve yiiz yiize egitimdeki
sosyal etkilesimin uzaktan egitimde olmamasi, yiikse-
kogretim 6grencileri tarafindan vurgulanan diger bazi
dezavantajlar arasmdadir (Adnan & Anwar, 2020).
Pakistan’da yapilan bir bagka ¢alismada da salgin 6n-
cesi donemde egitimin ve akademik kurumlarin idari
faaliyetlerinin tamamen y{iz yiize yapilmasi nedeni ile
gecis siirecinde yasanan zorluklar ele alinmistir (Kaur,
2020). Bir diger calismada, Endonezya’da da uzaktan
egitim siirecinin 6grencilerde stres yarattig1 ve bunun
sanal altyapr sorunlarindan kaynaklandigi sonucu-
na varimistir (Jadhav, Bagul, & Aswale, 2020). Ayni
bulgu, Churiyah vd. tarafindan yapilan ¢alismada da
desteklenmis; ancak bu durumun sebebinin sanal alt-
yap1 kaynakli degil, 6grencilerin bireysel 6grenmede-
ki basarisizlig1 ve egitmenlerin teknolojik yetersizligi
oldugu 6ne stirtilmiistiir (Churiyah, Sholikhan, Filian-
ti, & Sakdiyyah, 2020).

Incelenen calismalarin bir kisminda ortak cikti olarak
“uzaktan egitimin ogrenciler arasinda ve ogrenciler

ile 6gretim elemanlar1 arasindaki sosyal etkilesimi
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sekteye ugratmasi1” yoniinden sikayetler goze carp-
maktadir. 2021 yilinda Salta vd. tarafindan Yunanis-
tan’da yapilan c¢alismada, 347 lisans 6grencisi ve bir
YL programina devam eden 13 lisansiistii 6grenciden
olusan dort farkli bilim 6grenme toplulugunda, 6g-
rencilerin duygusal bagliligindaki azalma nedeniyle
uzaktan egitim dezavantajli bulunmustur. Yapilan
¢oklu regresyon analizi sonucunda, 6grencilerin duy-
gusal bagliigindaki diisiis, biiyiik 6lgiide geleneksel-
den gevrimici 6grenme ortamina gegiste bireyler arasi
(6grenci-6grenci veya dgrenci-egitmen) etkilesim dii-
zeyindeki diistisle agiklanmistir. Bunlara ek olarak,
cinsiyetin 6grenme sekline (uzaktan — yiiz yiize) gore
duygusal baglilikta istatistiksel olarak anlamli ol-
madig1 ve 6grencilerin yiiz yiize egitimi tercih ettigi
sonucuna varilmigtir (Salta, Paschalidou, & Tsetseri,
2021).

Kiev Universitesi'nde 302 &grenci ile yiiriitiilen bir di-
ger calismada, uzaktan egitim sisteminin etkinligi ve
teknik erisim olanaklari, kullanilan platform ve hiz-
metlerden yararlanma yoniinden Mart — Haziran 2020
donemleri karsilagtirilmistir. Arastirmada uzaktan
egitim siirecinde akademik personel ve yoneticiler ile
siirekli iletisim kurabilme, yeterli miktarda video kon-
ferans ve gerektiginde yiiz yiize goriisebilme imka-
ninin 6grenciler igcin dnemli oldugu tespit edilmistir.
Buna ek olarak; 6grencilerin ¢ogu sunulan formlari ve
uzaktan egitim yontemlerini verimli buldugunu; ayri-
ca bu tiir ¢alismalar sirasinda tiretkenliklerinde belirli
bir artis oldugunu ifade etmistir (Rosinska & Zhurav-
ska, 2021). Toti ve Alipour tarafindan Singapur’da ya-
pilan ¢alismada ise, 105 bilgisayar bilimi 6grencisinin
uzaktan 6gretime gecis deneyimleri, tanimlayici ista-
tistikler ve parametrik olmayan testler ile incelenmis;
2021 yilinda yiiksek bilgisayar okuryazarliginin sag-
ladig1 avantaja ragmen, 6grencilerin ozellikle video
dersler sirasinda soru sorma ve egitmenlerle etkile-
sim kurma gibi konularda zorlandiklar1 anlagilmistir.
Kisilerin irkina ve ikamet ettikleri yere gore uzaktan
egitime adaptasyon durumunda anlamh farklar goz-
lemlense de cinsiyetin istatistiksel olarak anlaml1 ol-
madig1 saptanmstir. Ayrica dersin daha 6nce uzaktan
egitim ile verilmis olmasi, 6grencilerin uzaktan egi-
timde bu derste daha basarili olmasi ile iligkili bulun-
mustur (Toti & Alipour, 2021).

Calismalarda goze garpan ortak bulgulardan bir di-
geri de, yiliksekogretimde salgin sonras1 donemde de

uzaktan egitimin talep gorecegi hususudur. Didenko
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ve Filatova tarafindan yapilan ¢alismada karantinadan
sonra YL programlari i¢in 6grenme bigiminin gozden
gecirilmesinin ve geleneksel yiiz ylize 6grenmeden
karma ve hatta uzaktan 6grenmeye ge¢gmenin faydali
olacag1 saptanmistir. Calismanin temel amaci, lisans
ve lisans iistii programlarin birinci simifinda egitim
goren dgrencilerin karsilastig1 zorluklar1 ve karantina
altindaki egitimde 6grencilerin memnuniyet diizeyle-
rini belirlemektir. Bulgular YL diizeyindeki 6grenci-
lerin yiiksek memnuniyet diizeyine sahip oldugunu
gostermektedir. Bunun nedeni olarak YL o6grencile-
rinin deneyimli ve yetkin olmalari, bu nedenle 6gre-
tim elemanlarindan daha az taleplerinin oldugu, arka
plan bilgilerinin internette gerekli verileri aramalarima
izin verecek kadar yeterli olmasi, analitik diisiinme
ve muhakeme becerilerinin gelismis olmas1 faktorleri
belirtilmistir (Didenko, Filatova, & Anisimova, 2021).
2021 yilinda yapilan bir bagka galismada da gelecekte
ftalya’da yiiksekogretimde uzaktan egitimin olagan
ve yapilandirilmis bir uygulama haline gelecegi 6n-
goriilmektedir. Bu calismada ayrica COVID-19"a bagl
acil saglik durumu geregi olarak uygulanan uzaktan
egitimin, geleneksel {iniversiteler icin “istege bagl”
olmaktan ¢ikarilarak halk sagligini korumanin tek al-
ternatifi haline doniistimii dile getirilmistir. Bu kap-
samda Italyan yiiksekogretimi tarafindan benimsenen
stratejik uzaktan egitim modeli, Belge Analizi ile de-
tayli olarak incelenmistir. Ik kisstmda, Universite ve
Aragtirma Sistemlerinin Degerlendirilmesi icin Italyan
Ulusal Ajans1 (ANVUR) ve arastirilan iiniversiteler ta-
rafindan saglanan resmi acgitklamalar dikkate alinarak
toplanmistir. Tkinci asamada ise {iniversitelerin egitim
saglamak i¢in kullandig1 ¢evrimici platformlarin sa-
yisina ve tliriine ait veriler derlenmistir. Elde edilen
bulgulara gore Microsoft Teams, Google Meets ve
Moodle, iiniversiteler tarafindan en ¢ok tercih edilen
cevrimici platform olarak belirlenmistir. 38 tiniversite
tek bir program kullanirken, 22 {iniversitenin iki plat-
formu birden kullandiklari ortaya ¢ikmustir. italyan
iiniversitelerinin uzaktan egitime gecisi, mevcut tek-
nolojik alt yap1 ve cevrimigi tiniversiteler tarafindan
saglanan egitimin kalitesi hakkindaki olumsuz algi se-
bebiyle ¢ok ge¢ gerceklesmistir (Appolloni, Colasanti,

Fantauzzi, Fiorani, & Frondizi, 2021).

Salgin déneminde yiiksekogretimde uzaktan egitim
siirecinin ele alindig1 Tiirkiye adresli calismalarin
daha ¢ok nitel yaklasima sahip oldugu tespit edil-
mistir. Tiirk¢e yaymnlarda uzaktan egitimin ortak bir

dezavantaji olarak “sosyal iletisimin azalmas1” ve bir

avantaj olarak “zaman kazanimi” siklikla vurgulan-
maktadir. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Ens-
titiisti'nde 7 YL 6grencisi ile yapilan nitel arastirmada,
veriler yiiz ylize goriisme ile toplanmis ve uzaktan
egitimi deneyimleyen 6grencilerin goriisleri incelen-
mistir. Calismanin bulgularina gore katihmeilar igin
uzaktan egitimin en avantajli yonii zaman kazanimi
olurken; en dezavantajli yonleri ise iletisim-etkilesim
eksikligi, internet altyapis: ve ifade aktarim gticliigii
olarak belirlenmistir. Uzaktan egitimin ayn1 anda hem
avantaj hem de dezavantaji olacak sekilde ¢ift yonlii
etkisinde ise en yiiksek skoru “derse erisim” almstir.
Katilimailarin gogu yiiz yiize egitimi tercih etmekle
birlikte; uzaktan egitimin gelecekte daha da gelistirile-
rek, sadece zaruri durumlarda kullanilan bir alternatif
olmaktan ziyade, kismi dersler icin yiiz yiize egitim
yerine kullanilabilmesi agisindan degerlendirilmelidir
(Arar, Oneren, & Yurdakul, 2021).

Erdem Aydin tarafindan 2021 yilinda yapilan ¢alis-
mada, lisans ve lisansiistii 0grencilerin acil uzaktan
ogrenme deneyimleri, nitel veri analizi yontemlerin-
den Icerik Analizi ile incelenmistir. Elde edilen bulgu-
lara gore 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu gelecekte
uzaktan egitimi tercih edeceklerini belirtmis ve sebep
olarak; esneklik, hayat akisimna uygunluk, zaman yo-
netimi kolayligi, kaynaklara erisim kolayligi, tekrar
izleme olanagi, kendi hizinda 6grenme olanagi, mas-
rafsiz olusu, kendine vakit ayirabilme, teknolojiyle
ogrenmeyi deneyimleme faktorlerini dile getirmis-
lerdir. %21'lik bir kisim ise yiiz yiize egitimi tercih
edeceklerini sdylemis ve gerekge olarak; derse motive
olamama, sosyallesememe, verimsizlik, disiplinsizlik,
etkilesim azlig1 ve yiiz yiize egitim sinerjisinin kuru-
lamamas1 gosterilmistir. Cevaplayicilardan biri ise
harmanlanmis egitimin teorik dersler uzaktan, uy-
gulamali dersler ise yiiz yiize olacak sekilde faydali
olacagini belirtmistir (Erdem Aydin, 2021). Tiirkiye'de
lisans ve lisansiistii 6grencilerinden online anket yon-
temi ile toplanan verilerin incelendigi bir diger calis-
mada, 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun uzaktan
egitimi tercih etmedikleri, uzaktan egitimin yiiz yiize
egitime gore daha avantajli goriildiigii tek konunun
“bagka is ve hobilere zaman ayirabilme” oldugu sap-
tanmistir. Tercih etmemeye gerekge olarak yiiz yiize
egitimin 6grenme ¢iktilarmin daha verimli oldugu
belirtilmistir. YOK tarafindan uzaktan egitim karar1
verilecek derslerin, sozel agirlikli dersler olmas: ta-
lep edilmistir. Uzaktan egitim memnuniyetini negatif

yonde etkileyen faktorlerin; fiziki, tiniversite kaynakls,
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psikolojik ve demografik faktorler oldugu saptanmis-
tir. Son olarak YL 6grencilerinin arastirma temelleri-
nin gelismis olmasindan kaynakli olarak lisanstistii
ogrenciler arasinda uzaktan egitimin destek gordiigii
diistintilmektedir (Tizin & Yoriik Toroman, 2020).
Benzer sekilde Benzer ve Akkaya tarafindan yapilan
calismada lisans, YL ve doktora alaninda egitim géren
17 6grencinin aldig1 uzaktan egitim Igerik Analizine
tabii tutulmustur. Katihmcilarin uzaktan egitimde
karsilastigi en biiyiik sorunlar sirasiyla; “internete
baglanamama”, “derslerde ses ve goriintii bozukluk-

”oou

larinin olmas1”, “uygun ¢alisma ortaminin bulunma-
mas1” “uygulamali derslerin yapilamamas1” ve “yiiz
ylize egitimdeki gibi etkilesimin olamamas1”, olarak
belirlenmistir. Bunlara ek olarak dikkatlerinin ¢ok ¢a-
buk dagildigini, 6gretim elemanlar: ile kolay iletisim
kurulamadigmi belirtmislerdir. Uzaktan 6gretimin
avantajlar1 arasinda ise “derslerin tekrar izlenebilme-
si” ve “okula yetisme derdinin olmamas1” cevaplari

siklikla gozlenmistir (Benzer & Akkaya, 2021).

2020 yilinda Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti'nde egitim goren 14 goniilli 6g-
renciden “Ogrenci giinliikleri” ve “yar1 yapilandiril-
mis miilakat” yolu ile toplanan veriler, Igerik Analizi
ve tanimlayic istatistikler ile analiz edilmistir. Aras-
tirmanin sonucunda, uzaktan egitim ile verimi artan
faktorler; “derslere fiziksel hazirligin ortadan kalkma-

s1”, “ders kayitlarinin ve materyallerinin ulasilabilir

VAT

olmas1”, “6gretim elemanlari ile iletisimin hizlanma-

v

s1”, “Ogretim elemanlarinin destekleyici tavir ve ye-

1

terlikleri”, “liniversitenin uzaktan egitim uygulama-

larina hizli adapte olusu”, “Ogrencilerin nitelikleri,

a7

zaman-para-emek acisindan ekonomik olusu”, “6dev-

lerin dgrencileri derse hazirlamasi/dersten kopmay

77

onlemesi”, “6gretimsel gorevlere verilen geribildirim-

voou

ler”, “kaynaklara erisim kolaylig1 saglamasi1”, “onli-
ne egitimlere katilim firsat1” olarak ifade edilmistir.

Uzaktan egitim siirecine olumsuz etki eden faktorler

”oou

ise “derslerin bir giinde yogunlagsmas1”, “artan 6dev

vou

yiikiio”, “aile iiyelerinden, disaridan gelen giiriiltii-
ler”, “Ogretimsel gorevlerin yeterli agiklanmamasi”,
“teknolojiye asir1 maruz kalma”, “salgin kaynakl

VTP s

sorunlar”, “6grenci nitelikleri”, “internet kaynakl s1-
kintilar”, “sistemsel-teknolojik sorunlar”, “kullanilan
yontemlerde tekdiizelik”, “smif mevcutlarinin fazlah-
g1”, “ders igeriklerinin 6grenciler tarafindan sunulma-

s1” olarak belirtilmistir (Geng, Engin, & Yardim, 2020).

Ote yandan Arik tarafindan 2021 yilinda 3025 yiikse-
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kogretim 6grencisi ile yapilan ¢alismada, 6grencilerin
uzaktan egitim konusunda kararsiz olduklari, ancak
“dgrenci etkilesimi ve is birligi” sonucunda 6grenci
goriislerinin uzaktan egitim alanlar lehine 6nemli 61-
ciide farklilastig1 belirtilmistir (Arik, 2021).

4. METODOLOJIK BIiLGILER

Literatiir 6zetinde goriildigii gibi, Tiirkiye adresli
calismalar daha ¢ok nitel arastirma deseninde olup;
genellenebilir bulgular elde etme amaci tasitmamak-
tadir. Tarafimizca gergeklestirilen bu calismada ise
orneklemin demografik dagilimi ve yiiksek hacmi,
hedef kitleye iliskin ¢ikarimlar yapilmasimi miimkiin
kilacak sekilde tasarlanmigtir. Bu amacla, 2020-2021
Akademik Yili Bahar Dénemi'nde Marmara Univer-
sitesi blinyesindeki bir programa kayit olan tiim YL

ogrencilerine e-posta anketi uygulanmistir.

Derlenen veri setinden 6ncelikle tanimlayici istatistik-
ler elde edilmis; belirlenen arastirma hipotezlerinin
test edilmesi amaciyla ki-kare testi, t testi ve Tek Yon-
lii Varyans Analizi (ANOVA)'nden yararlanilmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin alt bo-
yutlarmni tanimlamak amaciyla Faktor Analizi uygu-

lanmugtir.

Arastirma kapsaminda cinsiyet, medeni durum gibi
iki siklt nominal degiskenler icin ki-kare bagimsizlik
ve t testleri uygulanmistir. Orneklem hacminin yiik-
sek olmasi sayesinde ki-kare testinin varsayimlari
yoniinden sorun yasanmamus; t testi sonuclari ise,
gruplarin homojenlik bilgisi dikkate alnarak deger-

lendirilmistir.

Basvurulan testlerden bir digeri olan ANOVA, ikiden
fazla grubun ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigmi belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.
Parametrik bir test olmasi nedeni ile metrik dlgek ile
olgtilmiis verilere uygulanabilmektedir. ANOVA igin
verilerin normal dagilima sahip olmasi ve es varyans
varsaymmini saglamasi gerekir (Alpar, 2013). Gruplar
arasi fark saptandig1 durumda, farkliigin hangi grup
ya da gruplardan kaynaklandigimi belirlemek igin
post hoc testleri (Tukey, Welch gibi) kullanilmaktadir
(Mach & Ponting, 2021). Calismada “yas” degiskeni
icin ANOVA varsayimlar: saglanmadigindan Welch

testi uygulanmustir.

Uzaktan egitim hakkinda goriisleri kapsayan likert 61-
cekli 29 ifade, Faktor Analizi'ne tabi tutularak YL 6g-

rencilerinin perspektifinden uzaktan egitim algisinin
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alt boyutlar1 belirlenmeye calisilmistir. Faktor Anali-
zi, aralarinda énemli 6lglide korelasyon bulunan ¢ok
sayida degiskenden elde edilen bilgiyi 6zetleyecek
daha az sayida yeni/gizli degisken (faktor) elde etme-
yi amaglar. Bu analizde bagimli yapidaki ¢ok sayida
degiskenin bagimsizlastirilmasi, kavramsal anlamlili-
gin saglanmasi ve boyut indirgeme hedeflenir (Hair,
Black, Babin, & Anderson, 2010).

Zpxn: Standartlastirilmis Degerler Matrisi
Fmxn: Faktor Matrisi

Apxm: Faktor Yiikleri Matrisi

Upxn: Artik Faktor Matrisi

Bpxp: Artik Faktor Katsayilar:t Matrisi

olmak {izere Faktor Analizi modeli asagida verilmis-

tir.
Z=AF+BU @
5. BULGULAR

YL Ogrencilerine e-posta yoluyla gonderilen ankete
katilan ve sorular1 eksiksiz yanitlayan 6grenci sayi-
s1 501’dir. Orneklemin demografik yapisi Sekil 1'de

Ozetlenmistir.

Ankete katillan ogrenciler 23-56 yas araliginda olup;
medyan yas 27’dir. %55’i 23-27 yas grubunda, %22’si
28-32 yas grubunda, %231 33 yas ve iizerindedir.
%59’u erkek, %41’i kadindir. %54'ti tam zamanli,

%12’si yar1 zamanl bir iste ¢alismaktadir. %34’ bir
iste calismadigini belirtmistir. Evli 6grencilerin orani
%24'ttir. Evli 6grencilerin %42’si cocuk sahibi olma-
y1p; ¢ocuk sahibi 6grencilerin ortalama gocuk sayist
1’dir. Ogrencilerin %74’ tezli, %26’s1 tezsiz bir YL
programina kayithidir.

Ogrencilerin egitim aldiklar1 YL programlarimin alan
bazinda dagilimi Sekil 2’'de verilmistir. Ogrencilerin
%71'i sosyal bilimler, %19"u fen bilimleri, %8’i saglik
bilimleri alanlarindaki programlara kayitlidir. Ornek-
lemde giizel sanatlar alanindan 11 6grenci bulundugu
icin, istatistiksel olarak ilgili alan1 temsil etmede ye-
terli olmayacaklar1 diisiincesiyle, ilerleyen kisimlarda

bazi analizlere dahil edilmemiglerdir.

Sekil 2. YL Programi Alanina Gore Dagilimi

|

= Glizel Sanatlar = Saghk Bilimleri = Fen Bilimleri Sosyal Bilimler

Arastirmaya katilan YL Ogrencilerinin COVID-19
salgminin etkileri hakkindaki goriisleri genel olarak
incelendiginde; Sekil 3'te gorildiigi gibi, salgmn
kendi egitim siirecine olumlu etki ettigini diistinenler
ile olumsuz etki ettigini diistinenlerin denk iki grup

olusturdugu goriilmiistiir. %13’liik kararsiz bir kesim

Sekil 1. Orneklemin Demografik Dagilim1

219 22,9

23-27 2832

Evli = Bekar

Erkek = Kadin

Yaizamanli = Tamzamanl - Calismiyorum
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de s6z konusudur.

Sekil 3. Salgin Siirecinin Egitim Hayatina Etkisi

€

= Egitim siirecime etkisi olmadi = Egitim siirecime olumsuz etkisi oldu = Egitim siirecime olumlu etkisi oldu

Salgin siirecinin egitim hayatina etkisi hakkindaki
goriisler ile YL program tiirii arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir (x2= 28,771;
p=0,0001). Tezli YL 6grencilerinin %39"u salginin egi-
tim hayatlarina olumlu etkisi oldugunu diistiniirken;
tezsiz YL 6grencilerinde bu oran %62’dir. Salginin egi-
timlerine olumsuz etkisi oldugunu diisiinenler tezli
YL 6grencilerinin %49"u iken, tezsiz YL 6grencilerinin
%23 udr.

Ogrencilerin galisma durumlari ile salgin siirecinin
egitim hayatina etkisi hakkindaki goriisler arasin-
da da anlamli bir iliski tespit edilmistir (x2= 33,778;
p=0,001). Bir iste calismayanlarin ¢ogu (%56) salginin
egitim siireclerine olumsuz etkisi oldugunu diisii-
niirken; tam zamanl ¢alisanlarin ¢ogu (%55) ve yari
zamanli ¢alisanlarin %44’ salginin etkisinin olumlu

oldugunu diistinmektedir.

Salgin siirecinin egitim hayatina etkisi hakkindaki go-
riisler, cinsiyet ve programin ilgili oldugu alan bazin-

da anlamli bir fark ortaya koymamaktadir.

Ogrencilerin YL yapma kararlarinda etkili olan fak-
torler onem derecelerine gore siralandiginda; Sekil
4’te verilen bulgular elde edilmistir. En etkili faktoriin
“dgrencilerin kariyer hedefleri” oldugu, sonraki etkili

7

faktorlerin ise sirasiyla “uzmanlasma istegi”, “6gren-

ciliklerini stirdiirmek”, “bos zamanlarini degerlendir-

mek” ve “arkadas tavsiyesi” oldugu gortilmiistiir.

Ogrencilere ayrica “YL programmin uzaktan egitimle
gergeklestirilmesi, YL yapma kararimizda etkili oldu
mu” sorusu da yoneltilmis; Sekil 5'te goriildiigii gibi
ogrencilerin yaklasik 1/5'i uzaktan egitim yapildigt
i¢cin YL yapmaya karar verdigini belirtmistir.

Sekil 5. Uzaktan Egitimin YL yapma kararina etkisi

= Evet, uzaktan egitim yapilacag icin yiiksek lisans yapmay diislindiim

m Hayir, egitim hangi bicimde yapilirsa yapilsin yiiksek lisans yapmayi planhyordum

Tgili iki soruya verilen cevaplar birlikte degerlendiril-
diginde, egitimin uzaktan uygulanacak olmasmin YL
yapma kararinda tesvik edici bir faktor oldugu anla-

stlmaktadir.

YL program tiirti ile uzaktan egitim uygulanacak ol-
masinin YL kararina etkisi arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur (x2=23,509; p=0,001). Tezli YL 6grencile-
rinin %1311 uzaktan egitim yapilacagi i¢in YL yapma
karar1 aldigini belirtirken; tezsiz YL 6grencilerinde bu
oran %32'dir. Uzaktan egitim uygulanmasinin 6zel-
likle tezsiz YL Ogrencilerinde motivasyon yarattigt

sOylenebilir.

YL programinin alani ile uzaktan egitim uygulanacak
olmasinin YL kararina etkisi arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur (x2= 15,527; p=0,001). Arastirmanin ba-
sinda One siiriilen hipotezin aksine, dort alan arasinda
uzaktan egitim uygulanacag: i¢in YL yapma karar
alan en biiytiik kitle (%31) fen bilimleri alaninda tes-

pit edilmistir. lgili kitle, sosyal bilimler alamindaki

Sekil 4. YL Yapma Kararinda Etkili Olan Faktorler

Ogrenciligimi stirdiirmek

ilgili alanda uzmanlasma istegim
Uzaktan egitim uygulanmasi
Arkadas, aile tavsiyesi

Bos zamanimi degerlendirmek

Kariyer hedefim

o

100

Hl m2 m3
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ogrencilerin %16’s1, saglik bilimlerindeki dgrencilerin
%5’ini olusturmaktadir.

Sekil 6’da verildigi tizere, genel olarak &grencilerin
cogunun (%57) salgin oncesinde herhangi bir uzak-
tan egitim deneyimi olmadigi, bununla birlikte tez-
siz programlarda uzaktan egitim deneyimi olan 6g-
rencilerin oranimnin nisbi olarak daha yiiksek oldugu
anlasilmistir. Tezsiz YL programlarindaki 6grencile-
rin yarisy, tezli programlardakilerin %41’i daha 6nce

uzaktan egitim almistir.

Daha 6nceden uzaktan egitim deneyimi olmayan 285
Ogrencinin uzaktan egitime gegis siirecinde zorluk
yasayip yasamadig: incelendiginde, Sekil 7'de goriil-
diigii gibi, 1/5’inin 6nemli zorluklar yasadig tespit

edilmistir.

YL programinda hangi uzaktan egitim platformlari-
nin kullanildig: incelendiginde, Sekil 8‘de sunuldu-
gu lizere, Zoom programinin acik farkla one ciktigi
(%88), ardindan en sik kullanilan platformun Marma-

ra Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi'nin 6nerdigi

. . N o Perculus (%52) oldugu anlasilmistir. Sikca tercih edi-
Sekil 6. Salgin Oncesinde Uzaktan Egitim Deneyimi len diger platformlar, Skpye, Google Classroom ve MS

Teams'tir.

Ogrencilere uzaktan egitim igin kendi platform tercih-
leri soruldugunda, Sekil 9'da gorildiigi gibi, %831
Zoom programini belirtmekle birlikte; Perculus tercih

orant 6nemli dl¢iide diisiis gostermis, sirastyla MS Te-

ams, Google Classroom ve Skpye kullaniminin 6neril-
= Salgin dncesinde uzaktan egitim deneyimi olanlar dlgl kaydedilmi@tir.

= Salgin 6ncesinde uzaktan egitim deneyimi olmayanlar
YL programinda uzaktan egitim sistemine hangi ci-

hazlardan baglanildigi soruldugunda, &grencilerin

Sekil 7. Gegis Siirecinde Zorluk Yasama

Gegis srecinde ¢ok zorlandim, hala alisamadim I 8,8
Gegis stirecinde oldukga fazla zorluk yasadim | 10,28
Gegis strecinde ufak tefek zorluklar yasadim N 34,7
Gegis stirecim kolay oldu, zorluk yasamadim N 46,3

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Sekil 8. Egitimde Kullanilan Platformlar

oom I ©.co
wrenaspercoiss I .-

Google Classroom

siyee I o.1x

microsoft Tearms [N o.12

0,00 0,20 0,40 0,60 0,80 1,00

Zoom 0,83
UZEM/Perculus 0,31
Microsoft Teams 0,24
Google Classroom 0,24
Skype 0,20
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tamamina yakininin (%96) bilgisayar tercih ettigi, ya-
ridan fazlasinin (%56) cep telefonu {izerinden baglanti
kurdugu anlagilmistir. Tlgili grafik Sekil 10’da veril-

mistir.

Tezli ve tezsiz YL 6grencilerinin ders baglantis1 igin
bilgisayar kullanim oran1 ayn1 olmakla birlikte; tezsiz
YL ogrencilerinden cep telefonundan ve tabletten der-
se baglanma siklig1 daha yiiksektir. Cep telefonundan
derse baglanma oramni tezsiz YL Ogrencilerinde %68,
tezli YL 6grencilerinde %52’dir. Tabletten derse bag-
lanma orani da sirasiyla %18 ve %8’dir.

Uzaktan egitim siirecinde (hem ders hem de smav es-
nasinda 6nemli bir sorun olarak dgrenciler tarafindan

sikca dile getirilen) kisisel internet baglantilarmin ka-

litesi soruldugunda; s6z konusu sikintinin yaygin ol-
dugu anlagilmistir. Sekil 11'de verildigi tizere, 6gren-
cilerin 1/4'ti 6nemli 6l¢lide baglanti sorunu yasadigns,

hatta %41 sorunun siirekli oldugunu belirtmistir.

Ogrencilere salgin siirecindeki uzaktan egitim dene-
yimlerine dair ¢ok sayida soru yoneltilerek; uzaktan
egitim ile yiiz yiize egitimi karsilagtirmalar1 istenmis-
tir. égrenciler tarafindan dile getirilen goriisler ana-
liz edilerek; en yiiksek katilim bildirilen gortisler (5
tizerinden ortalama puanlarn ile birlikte) Sekil 12'de

verilmistir.

En fazla goris birligi tespit edilen iki konu, “uzaktan
egitimin Ogrenciler arasindaki iletisimi sekteye ug-

ratmasi yoniinden dezavantaji” ile “ders kayitlarmin

Sekil 10. Ogrencilerin Tercih Ettigi Cihazlar
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Sekil 11. Ogrencilerin Baglant: Kalitesi

Strekli sorun yasiyorum
Bazen dnemli sorunlar yasiyorum
Ara sira nemli olmayan sorunlar yasiyorum

Hic sorun yagsamiyorum
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Sekil 12. Uzaktan Egitimle Ogrenme Deneyimine Dair Goriigler

Sinavlarda ders materyalinin agik olmas: bana avanta] sagladi
Uzaktan eitimle dgranme, yiiz yize efitimin yerini tutmaz

Yiiksek lisans egitimimle ilgli soru ve sorunlanm icin yetkili 63retim elzmanina ulasabiliyorum
Dersle igili sorularimi ogretim elemanina iletebiliyorum

Dijital materyallerin kullanimini, egitimin etkinligini artarmaktadir
Dersleri rahatsiz edilmedlen takip edzbilecegim bir ortama sahibim
Uzakzan egitimde ders dinlerken not tutabiliyorum

Toplam 2gitim masrafim azaldi

Sinaularda Gnemli bir teknik sorun yagamadim

Sinav sorulan bilgi seviyemi degerlendirebilecek nitelikteydi

Zaman kisitinin olmamas avantaj saglar

Mekan kisizinin olmamas| avantaj saglar

Hoca-0grenciilzrigimi yoninden y(iz ylize egtime gore dezavantaji
Sinav sorulariders icerikleriyle tutarlydi

Kampiis imkanlanndan yaradanmam kistladi

Ders kayrrlannin tekrar izZlenebilmesi, basanimi arttirch

Ogrenciler arasindaiiletigim yoniinden yiiz yiize egitime gére dezavantajl
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tekrar tekrar izlenebilmesi konusundaki avantajidir”.
Daha sonra 6nem sirasiyla, “kampiis olanaklarindan
yararlanma” ve “Ogretim elemanlar1 ile ogrenciler
arasindaki iletisim” yonlerinden uzaktan egitimin yiiz
ylize egitime gore dezavantajli olmasi ile “smav soru-
larmnin ders igerikleri ile tutarliligl” konularinda yiik-
sek oranda fikir birligi tespit edilmistir. “Mekan ve za-

”ou

mandan bagimsiz egitim yapilmasi1”, “sinavlarin bilgi

seviyelerine uygun olmas1” ve “smav uygulamasinin

”oou

sorunsuz yapilmasi”, “toplam egitim masrafinin azal-

mas1” avantaj olarak vurgulanan 6ncelikli konulardir.

Uzaktan egitimle ilgili olumlu puan1 en diisiik olan
hususlar incelendiginde, “uzaktan egitimin ytiiz yiize
egitim kadar keyifli ve verimli olmadig1” goriisiiniin
hakim oldugu soylenebilir. Bununla birlikte, 6gren-
cilerin “uzaktan egitim siirecinde zaman yonetimini”
bir sorun olarak gérmedikleri sdylenebilir. flgili grafik
Sekil 13’te verilmistir.

Uzaktan egitim uygulamasmin etkinliginin 6l¢il-

mesinde O6nemli bir unsur olarak, &grencilere ders

programlari i¢inde uygulamali derslerinin agirlig1 so-
rulmustur. Sekil 14’e gore 6grencilerin %69 unun hig
uygulamal1 dersi bulunmazken; %11’inin en az teorik
dersler kadar uygulamali dersi bulunmakta, %2’sinin

tiim dersleri uygulamali olarak gerceklestirilmektedir.

YL derslerinde uygulanan 6gretim metotlar1 ince-
lendiginde, Sekil 15’te goriildiigii gibi yaygmn olarak
slayt/sunum destekli olarak canli ders yapildigi (%93)
anlagilmaktadir. Ogrencilerin %72’si ders notu payla-
sildigini, %58’i akademik yayin okutuldugunu, %43’
slayt/sunum olmaksizin canli ders yapildigini belirt-
mistir. Derslerde beyaz tahta kullaniminin diistik dii-
zeyde oldugu (%17), video ile asenkron ders oraninin
en az tercih edilen (%13) yontem oldugu anlasilmak-
tadir.

Uzaktan egitimde kullanilan ders materyalinin igerik
kalitesi hakkinda goriisleri soruldugunda, Sekil 16’da
verildigi tizere, 6grencilerin %75inin icerikleri begen-

dikleri tespit edilmistir.

Sekil 13. Uzaktan Egitimle Ogrenme

Uzaktan egitimle ogrenme, yiiz yiize egitim kadar keyifli _ 2,47

Uzaktan egitimle dgrenme, yiiz yiize egitim kadar verimli _ 2,66

Uzaktan egitimde, zaman yonetimi konusunda sorun yasiyorum _ 2,81

200 230 240 250 260 270 280 290

Sekil 14. Egitimde Uygulamali Derslerin Agirlig:

Biitlin derslerim uygulamali Wl 1,8
Derslerin yansindan fazlasi uygulamal dersler 1l 4
Uygulamali-teorik derslerin agirhigi esit I 7
Uygulamali derslerim, toplam derslerimin yansindan az | 18,7
Hic uygulamali dersimiz yok I 63,5
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Sekil 15. Ders Uygulanma Bigimleri

Asenkron ders (video) [l 0,13
Beyaz tahta kullanimi  |IEEEEEN 0,17
Slayt/sunum olmaksizin senkron (canh) ders |INEEGEG_G_—_—_—_—N 0,43
Kitap/makale okutma NGNS 0,58
Ders notu vb. materyal paylagimi I 0,72
Slayt/sunum destekli senkron (canh) ders NG 0,93
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Sekil 16. Ders Materyalinin Icerik Kalitesi
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Ogrencilere “6grenme ciktilar;, dgrenim siirecinin
tamamlanmasinin ardindan 6grencinin ne bilecegi-
ni, ne anlayabilecegini veya ne yapabilecegini ifade
eden yeterliliklerdir. Uzaktan egitim ‘6grenme ¢iktila-
r1 bakimindan yiiz yiize egitimle karsilastirildiginda,
iistiinlitk derecesini nasil degerlendirirsiniz” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin ¢ogu (%57) yiiz yiize egi-
timi daha {istiin bulurken (hatta %24’liik kesim “ke-
sinlikle” iistlin oldugunu belirtmistir), %28'i uzaktan

egitimi istiin olarak degerlendirmektedir.

Ogrenme ¢iktilar1 yoniinden degerlendirmeler ile
Ogrencilerin yaslar1 arasinda anlamli bir iliski bulun-
mustur (x2=16,466,539; p=0,002). Yas arttikca uzaktan
egitimin istiin olduguna dair egilim artmakta; yiiz
ylize egitimin istiin oldugunu diisiinenlerin orani

azalmaktadir.

Ogrenme ¢iktilar1 yoniinden degerlendirmeler ile
medeni durum arasinda anlamli iligki bulunmustur
(x2= 14,465; p=0,01). Evli 0grenciler uzaktan egitimi,
bekar 6grenciler yiiz yiize egitimi iistiin bulma egi-
limindedir. Evli 6grenciler arasinda uzaktan egitimi
daha {istiin bulanlarin oran1 %42 iken, bekarlarda bu
oran %24'tiir. Yiiz yiize egitimi {istiin bulanlar bekar
ogrencilerin %6011, evli 6grencilerin %45ini olustur-

maktadir.

Ogrenme ciktilar1 yoniinden degerlendirmeler ile bir
iste calisma durumu arasinda anlaml iligski bulun-
mustur (x2= 19,296; p=0,01). Uzaktan egitimi iistiin
bulanlarin orani tam zamanl ¢alisanlarda %35 iken,
¢alismayan ve yar1 zamanl ¢alisanlarda daha diisiik-
tiir (sirastyla %18 ve %23). Calismayan ve yari za-
manli ¢alisanlarda ytiiz yiize egitimi tistiin bulanlarin
oranlari (sirasiyla %65-67), tam zamanli c¢alisanlarda
%49’ dur.

C)grenme ¢iktilar1 yoniinden degerlendirmeler ile ders
programinda uygulama derslerinin agirlik diizeyi
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (x2= 11,539;
p=0,021). Uygulama derslerinin agirlig1 ne olursa ol-
sun, ogrencilerin ¢ogu yiiz ylize egitimi daha verimli
bulmaktadir. Bununla birlikte; uygulama derslerinin
agirligr teorik derslerden yiiksek olan programlarda
yiiz yiize egitimi daha verimli bulanlarin orani %76
iken, uygulama derslerinin agirlig: teorik derslerden

az olan programlarda bu oran %>55'tir.

Ogrenme ¢iktilar yoniinden goriislerle program tiirii
(tezli/tezsiz) arasinda anlamli bir iliskiye rastlanma-

mistir.

Ogrencilere uzaktan egitim ile ilgili olarak en fazla
memnuniyetsizlik duyduklar1 hususlar1 siralamalar:
istendiginde, en ¢ok vurgulanan husus “Ogrenciler
arasi iletisimin az olmas1” ve “6gretim tiyeleri ile ileti-
simin az olmasi1”, 6zetle iletisim kurma zorluklaridir.
Daha sonra sirasiyla, “uygulama yapma olanagimin
smirli olmas1”, “6grenme ¢iktilar1 yoniinden egitim
kalitesinin diismesi”, “uzaktan egitim uygulanan
platformun yetersiz olmas1” ve “ders islenme yontem-
lerinin uygun olmamast” hususlari belirtilmistir. Tlgili

bulgular Sekil 17'de verilmistir.

Sekil 17. Uzaktan Egitimde Memnuniyetsizlik Duyulan Hususlar

Ogrenme gktlan yéninden eitim kalitesinin dismesi | NN ]

Uygulama yapma olanaginin kisith olmasi _ _

Ogretim Gyeleriile letisimin az olmas _ _

Derslerin iglenme y&nteminin uygun olmamasi _ _

Uzaktan egiim uygulanan platformun teknik olarak yeterli olmamasi _ _
Btrenciler arast sosyal etkilesiminazoimast | MM
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Sekil 18. Smavlarin Uygulanma Sekli

cmnirizi sy tearmors =k [JI| -+

0,00 0,20

Smavlarin uygulanma sekli incelendiginde, Sekil
18’de verildigi gibi, O6grencilerin tamamina yakin
(%96) 6dev ya da proje bigiminde smav uygulandigi-
n1, ayrica kamera agik ¢evrim igi sinav (%38) ve ka-
mera agik ¢evrim i¢i sinav (%19) uygulandigmni dile

getirmislerdir.

Odev/proje bigiminde sinav uygulanma orani, fen bi-
limleri ve sosyal bilimlerde yakin iken (%95 ve %97),
saglik bilimlerinde nispeten daha distiktiir (%87).
Cevrimigi sinav (kamera kapalt) orani fen bilimlerinde
en yiiksek (%67), saglik ve sosyal bilimlerde birbirine
yakin seviyededir (%31 ve %33).

Program tiiriine gore odev/proje bi¢ciminde ve gev-
rimi¢i (kamera kapali) smav uygulanma oranlari
arasinda Onemli bir fark yoktur. Ancak, g¢evrimici
(kamera acik) smavlar yoniinden énemli bir fark s6z
konusudur. Cevrimigi (kamera agik) uygulanma ora-
n1 tezli programlarda %29 iken, tezsiz programlarda

%64 olarak tespit edilmistir.

C)grencilere uzaktan egitim sayesinde yiiz yiize egi-

0,40 0,60 0,80 1,00 1,20

tim i¢in okula ulagim vb. igin sarf etmeleri gerekme-
yen slireyi ne sekilde degerlendirdikleri soruldugun-
da; yaklasik 1/5i amagl bir faaliyette bulunmadigini
belirtmistir. 1/5'i hobileriyle ilgilenebildigini, yakin
oranlarda da daha fazla uyudugunu, daha fazla ders
calistigin1 dile getiren O6grenciler goézlemlenmistir.
Ekstra zamanini isi i¢in kullanan 6grencilerin orani
%13, daha fazla kitap okuma sans: buldugunu ifa-
de edenler %8'dir. Ayrica, ailesine daha fazla vakit
ayirdigini, egitimle daha fazla mesgul oldugunu dile
getirenler de soz konusudur. lgili grafik Sekil 19'da

sunulmustur.

Uzaktan egitimin sagladigr ekstra zamani degerlen-
dirme sekli ile program tiirli arasinda anlaml iliski
bulunmustur (x2= 13,383; p=0,02). Tablo 1’de goriil-
diigii gibi, tezli 6grenciler arasinda ekstra zamanini
daha fazla uyuyarak, hobileriyle ilgilenerek gecirenler
cogunlukta iken; tezsiz 6grencilerde daha fazla ders
caligarak, kitap okuyarak ve higbir faaliyette bulun-

mayarak degerlendirenler cogunluktadir.

Sekil 19. Bos Zaman Degerlendirme Faaliyetleri

Daha fazla kitap okuyorum [N s.2

isime daha fazla vakit ayinyorum [ NNENERGEGE 127

Daha fazla ders cahisiyorum NN 16,7

Belirli bir faaliyetle degerlendirmivorum [N 153

Daha fazla uyuyorum I 18,9

Hobilerimle daha fazla ilgilenebilivorum [ NNNNDDN 203

o

5 10 15 20 25

Tablo 1. Bos Zaman Degerlendirme — Program Tiirii

Aktivite

Daha fazla uyuyorum

Dabha fazla ders ¢alistyorum
Daha fazla kitap okuyorum

Hobilerimle daha fazla ilgilenebiliyorum
Belirli bir faaliyetle degerlendirmiyorum

Tezli YL Tezsiz YL

21,7% 10,0%
15,5% 20,2%

7,5% 10,1%
21,2% 17,8%
16,1% 21,7%
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Uzaktan egitimin sagladigr ekstra zamani degerlen-
dirme gekli ile medeni durum arasinda da anlamli
iliski bulunmustur (x2= 26,441; p=0,001). Tablo 2’de
goriildiigli gibi, bekar 6grenciler arasinda ekstra za-
manint daha fazla uyuyarak, hobileriyle ilgilenerek
gecirenler cogunlukta iken; evli 6grencilerde daha

fazla ders calisarak degerlendirenler cogunluktadir.

Uzaktan egitimin sagladig1 ekstra zamani degerlen-
dirme sekli ile ¢alisma durumu arasinda da anlamli
iliski bulunmustur (x2= 54,053; p=0,001). Tablo 3'te
goriildiigii gibi, calismayan 6grenciler arasinda ekstra
zamanini daha fazla uyuyarak, hobileriyle ilgilenerek
gecirenler ¢ogunlukta iken; tam zamanl ¢alisan 6g-
rencilerde daha fazla ders ¢alisarak, belirli bir faaliyet-
le ilgilenmeyerek, hobileriyle ilgilenerek degerlendi-

renler ¢ogunluktadir. Yar1 zamanli calisanlarin ¢ogu

hobileriyle ilgilenmekte ya da amagli bir faaliyetle

ilgilenmemektedirler.

Zaman zaman uzaktan egitimde derslere katilmadi-
g ifade eden YL dgrencilerinin oran1 %57'dir. Og-
rencilere derslere istikrarli olarak katilmama sebepleri
soruldugunda, Sekil 20'ye gore, islerinin/calisma ko-
sullarinin elvermemesi sikintis1 (183 kisi) 6ne ¢ikmak-
tadir. Diger faktorler incelendiginde, ortamin ya da
psikolojilerinin uygun olmamast ve donanim/baglanti
problemleri siklikla dile getirilmistir. Sirasiyla derse
motive olamama, ev ortamlarinin uygun olmamasi/
cocuklariyla ilgilenme geregi, dersleri keyifli bulma-
ma, takip etme ihtiyaci hissetmeme, internet erisimi-
nin smirli olmasi, bilgisayar vb. imkanin kisitlt olmasi
derslere katilimi kisitlayan etkenler olarak belirtilmis-

tir.

Tablo 2. Bos Zaman Degerlendirme — Medeni Durum

Aktivite

Daha fazla uyuyorum

Daha fazla ders ¢alistyorum
Daha fazla kitap okuyorum

Hobilerimle daha fazla ilgilenebiliyorum 22,50%
Belirli bir faaliyetle degerlendirmiyorum 18,10%

Bekar

21,70%

15,20%
8,10%

Evli
10,00%
21,70%

8,30%
13,30%
15,80%

Tablo 3. Bos Zaman Degerlendirme — Calisma Durumu

Aktivite Calismayan Tam Zamanl Calisan  Yari Zamanh Calisan
Daha fazla uyuyorum 30,8% 12,5% 14,8%

Daha fazla ders ¢aligtyorum 14,8% 18,0% 16,4%

Daha fazla kitap okuyorum 8,9% 8,5% 4,9%

Hobilerimle daha fazla ilgilenebiliyorum 24,3% 15,8% 29,5%

Belirli bir faaliyetle degerlendirmiyorum 13,6% 18,4% 24,6%

Sekil 20. Derse Katilmama Nedeni

Bilgisayar vb. ile ilgili imkanlarim kisith
internet erigimim sinirh

Dersleri takip etme ihtiyaci hissetmiyorum
Dersleri keyifli bulmuyorum

Ev ortamim uygun degil

Motive olamiyorum

is/calisma kosullanm elvermiyor
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Sekil 21’de verildigi {izere, 6grencilerin %68'i aldiklar1
YL egitiminin genel olarak beklentilerini karsiladigi-
n1 ifade etmistir. Memnuniyet diizeyi ile 6grencilerin
yaslar1 arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (x2=
10,892; p=0,028). Yas arttikca memnuniyet diizeyi de

artmaktadir.

Ogrencilerin aldiklar1 YL egitiminden memnuniyet-
leri ile ¢alisma durumlar1 arasinda anlaml bir iligki
bulunmustur (x2= 13,928; p=0,008). Memnuniyet ora-
n1 tam zamanl ¢alisanlarda en yiiksek diizeydedir
(%75). Buna mukabil, memnuniyetsizlik oran1 da ¢a-

lismayanlarda en ytiksektir (%15).

Ogrencilerden YL egitimleri ile ilgili belirtilen nite-
likleri 10 {izerinden degerlendirmeleri istenmis; elde
edilen ortalama begeni puanlar1 Sekil 22'de verilmis-
tir. Genel olarak tiim nitelikler yoniinden &grencilerin

verdigi karnenin basarili oldugu soylenebilir. En yiik-

sek begeni diizeyi (7,8 puan) “0gretim elemanlarinin
yetkinligi” konusunda tespit edilmistir. Daha sonra
sirastyla “egitim programinin icerigi”, “6gretim ele-
manlarmin uzaktan egitim performansi1”, “basari 6l¢-
me-degerlendirme sistemi” ve “siniftaki diger 6gren-
cilerin akademik seviyesi” yoniinden ortalama 7 puan
civarindadir. “Universitenin uzaktan egitim sistemi”
ve “sorun ¢dzme becerisi” 5,5 puan alirken, en diisiik
begeni “Ogrenciler arasindaki sosyal iletisim” yoniin-

den kaydedilmistir.

Salgin siireci sona erdiginde, tercih edecekleri egitim
bi¢cimi soruldugunda, &grenciler arasinda gozlem-
lenen en biiyiik grubun hibrit (yliz yiize + uzaktan)
egitimi tercih edenler oldugu (%48) anlasilmistir. Yiiz
ylize egitim yapilmasini tercih edenlerin orami %34,
uzaktan egitimi tercih edenlerin oran1 %18dir. Tlgili
grafik Sekil 23’te yer almaktadir.

Sekil 21. Uzaktan Egitimin Beklenti Karsilama Diizeyi
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Sekil 22. YL Egitiminde En Begenilen Hususlar

Birlikte yiksek lisans yaptiginiz ogrenciler arasindaki sosyal iletigim
Universizenin sorun ¢dzme bacerisi
Universitenin uzaktan egitim alt yapis

Universitenin bilgilencirme hizmetleri

] 53

] 55

] 55

] 64

Birlikte yikszk lisans yaptiginiz diger 8rencilerin akademik seviyesi _ 66
Basari clome-degerlendirme sistemi _ 68
(Ggretim elemanlarinin uzaktan etim performansi _ 71
Egitim programinin igeri§j _ 72
Ggretim elemanlarinin yetkinligi _ 78
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Sekil 23. Salgin Sonras1 Egitim Bigimi Tercihi
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Salgin sonras1 egitim bigimi tercihi ile medeni durum
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (x2= 14,788;
p=0,001). Hibrit egitim her iki grup tarafindan da en
cok tercih edilen opsiyon olmakla birlikte; bekar 6g-
rencilerde yiiz ylize egitime egilim, evli 6grencilerde
uzaktan egitime egilim daha yiiksektir. Yiiz yiize egi-
timi tercih edenler bekar 6grencilerin %381, evli 6g-
rencilerin %23'1i; uzaktan egitimi tercih edenler bekar

ogrencilerin %151, evli 6grencilerin %28’idir.

Salgin sonrasi egitim bicimi tercihi ile ¢alisma duru-
mu arasinda da anlaml bir iligki bulunmustur (x2=
45,704; p=0,001). Calismayan 6grencilerin ¢ogu (%52)
yliz ylize egitimi tercih ederken (tam zamanli ¢alisan-
larin %24’11, yar1 zamanl ¢alisanlarin %30'u), hibrit
egitim en fazla (%61) yar1 zamanli galisanlar tarafin-
dan tercih edilmektedir (¢alismayanlarda %40, tam
zamanl calisanlarda %>51). Uzaktan egitimi tercih
oraninin en yiiksek (%25) oldugu grup tam zamanl

calisanlardir.

Salgin sonrasi egitim bi¢imi tercihi ile programin ilgili
oldugu alan arasinda anlaml bir iliski bulunmustur
(x2=9,758; p=0,04). Hibrit egitimi en yiiksek oranda
tercih edenler (%62) saglik bilimleri dgrencileridir.
Yiiz ylize egitimi en cok tercih edenler (%37) sosyal
bilimler 6grencileri iken, uzaktan egitimin tercih edil-

me orani fen bilimleri alaninda en yiiksektir (%25).

Salgin sonrasi egitim bi¢imi tercihi YL program tiirii

ile iligkili bulunmustur (x2= 12,355; p=0,02). Tezli ve
tezsiz program Ogrencilerinde hibrit egitimi tercih
edenlerin orani en yiiksek ve birbirine yakin iken;
tezli programlardaki ogrencilerde yiiz yiize egitime
egilim, tezsiz programlardaki 6grencilerde uzaktan
egitime egilim daha yiiksektir. Yiiz yiize egitimi ter-
cih edenler tezli program 6grencilerinin %37’si, tezsiz
program Ogrencilerinin %27’si iken; uzaktan egitimi
tercih edenler tezli program &grencilerinin %15’i, tez-

siz program Ogrencilerinin %27’sidir.

Sekil 24’te goriilecegi gibi, 6grencilerin %70'i mezu-
niyetleri sonrasinda is hayatinda, YL egitiminin yiiz
yiize ya da uzaktan yapilmasmin bir fark yaratmaya-
cagini diisiinmektedir. Is hayatinda YL egitimi de-
gerlendirilirken yiiz ylize egitimin tercih edilecegini

diistinenlerin orani %24 tiir.

Mezuniyet sonrasinda is hayatina hakim olacak yak-
lasim konusundaki goriislerle program tiirii arasinda
anlamli iligki bulunmustur (x2=11,287; p=0,004). Tez-
siz YL programlarindaki 6grencilerde egitimin yiiz
ylize ya da uzaktan yapilmis olmasinin fark yarat-
mayacagini diisiinenler (%75) daha biiyiik bir kitleyi
olusturmakta; hatta %11’i uzaktan egitimin makbul
olacagim diistinmektedir. Tezli YL programlarindaki
ogrencilerinde fark olusmayacagini diisiinenlerin ora-
n1 %68; uzaktan egitimin tercih edilecegini diisiinen-

ler sadece %5'tir.

Sekil 24. Mezuniyet Sonrasi Egitim Bicimi Tercihi

= Yiiksek lisans egitiminin uzaktan yapilmis olmasi tercih sebebi olacak

m Yiiksek lisans egitiminin yiiz yiize yapilmis olmasi tercih sebebi olacak

m Yiiksek lisans egitiminin yiiz yiize ya da uzaktan yapilmis olmasi fark yaratmayacak
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YL 6grencilerinin COVID-19 salgini siirecindeki egi-
tim deneyimlerini degerlendirmek amaciyla ¢ok sayi-
da likert Olgekli soru yoneltilmistir. Faktor Analizi ile
incelenmesi planlanan 29 soruya 6ncelikle Giivenilir-
lik Analizi uygulanmis; Cronbach Alpha degeri 0,776
bulunmustur. Bulunan deger, bu sorular1 kapsayacak
6lcegin oldukga yiiksek giivenilirlige sahip oldugu-

nun gostergesidir.

501 gozlem ve 29 degisken igin KMO degerinin 0,91
¢ikmasi, verinin Faktor Analizi i¢in uygunluk duru-
munun miilkemmel oldugu seklinde yorumlanabilir.
Tablo 4’te sunuldugu iizere, Bartlett Kiiresellik testi
sonucu da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Bu durumda, degiskenlerin Faktor Analizi'ne elverisli
bir bagimlilik yapisina sahip oldugu soylenebilir.

Uzaktan egitim deneyimlerine dair yukarida belirtilen
29 soru ile yapilan analiz sonucunda, boyutun 6’ya
indirgenmesi uygun bulunmustur. Ozdegerleri esas

alan yamag grafigi Sekil 25'te verilmistir.

Faktorlerin toplam varyans aciklama giicii %63,932
olarak elde edilmistir. Tablo 6’da sunuldugu gibi, Va-
rimax dondiirme sonucunda, (tarafimizca da beklen-
digi tizere) “sosyallik ve iletisim faktorii”; en yiiksek
varyans agtklama yiizdesine (%14,98) sahip boyut ola-
rak ortaya cikmistir. Daha sonra sirasiyla; “6grencinin
uzaktan 0grenme becerisi faktorii” (%14,78), “mobil
egitimin sundugu avantajlar faktorii” (%10,30), “0g-
retim elemanlarina erigim faktorii” (%8,81), “tiniversi-
tenin uzaktan egitime dair teknik hizmetleri faktorii”

(%8,29) ve “uzaktan egitimde smav performans: fak-

tori” (%6,77) tanimlanmustir.

Tablo 4. KMO Olciitii ve Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 910
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 8211,894
df 406
Sig. /000
Tablo 5. Kiimiinalite Degerleri
Kiimiinalite
Uzaktan egitimde mekan kisitinin olmamasi avantaj saglar ,670
Uzaktan egitimde zaman kisitinin olmamasi avantaj saglar ,697
Uzaktan egitimde derse devam zorunlulugu istenmemesi bir avantaj 538
Uzaktan egitimde dijital materyallerin kullanimini, egitimin etkinligini arttirmaktadir ,560
Uzaktan egitimde ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesi, bagar1 durumumu olumlu yonde etkilemistir 522
Uzaktan egitim, kampiis imkanlarindan yararlanmamu kisitladi 446
Uzaktan egitim, 6grenciler arasindaki iletisim yoniinden yiiz yiize egitime gére dezavantajli 677
Uzaktan egitim, 6geetim iiyesi-0grenci iletisimi yoniinden yiiz yiize egitime gore dezavantajli 773
Uzaktan egitim, 6grencilerin derse aktif katilim1 yoniinden yiiz yiize egitime gore dezavantajl ,684
Uzaktan egitim, 6gretim iiyelerinin ders anlatma performansini olumsuz etkiliyor 673
Uzaktan egitim, 6gretim iyelerinin ders anlatma motivasyonunu olumsuz etkiliyor ,699

Uzaktan egitim, dersin 8gretim tiyesinden geri bildirim alma yoniinden yiiz yiize egitime gore dezavantajli | 663

Uzaktan egitimde dersle ilgili sorularimi 6gretim tiyesine iletebiliyorum 715
Yiiksek lisans egitimimle ilgili soru ve sorunlarim igin yetkili 6gretim elemanina ulasabiliyorum 718
Ogretim elemanlarinin uzaktan 6gretimde teknoloji kullamim becerileri beklentimi karsiliyor 644
Uzaktan egitimde ders dinlerken not tutabiliyorum 454
Dersleri rahatsiz edilmeden takip edebilecegim bir ortama sahibim 456
Dersleri dinledikten sonra, diizenli olarak tekrar ya da pekistirme ¢alismasi yaptyorum ,560
Uzaktan egitim sisteminde, verimli bigimde ders ¢alisabiliyorum 703
Uzaktan egitim kendi bagima 6grenme becerimi arttirdi ,633
Uzaktan egitim bana kendi hizzimda 6grenme imkan1 sagladi ,685
Uzaktan egitim, 6grenmeyi 6gretir 12
Uzaktan egitim, farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in avantaj saglar 612
Ogrenci isleriyle ilgili konularda (kayit, 6grenci belgesi) iiniversitemden yeterli destegi alabildim ,598
Universitemin uzaktan egitim igin teknolojik olarak yeterli alt yaptya sahip oldugunu diisiiniiyorum 776
Uzaktan egitim siirecinde tiniversitem teknik sorunlari hizl bir sekilde ¢ozmiistir ,808
Uzaktan egitimde sinavlarda ders materyalinin agik olmasi bana avantaj sagladi 489
Uzaktan egitimde sinavlarda daha basarili oldugumu diistiniiyorum 675
Uzaktan egitimde bagarili olma kaygim, yiiz yiize egitimden daha az 701
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Sekil 25. Yamag Grafigi

bireysel uzaktan 6grenme becerilerini kapsamaktadir.
Ugijncii faktor, uzaktan egitimin zaman ve mekandan
bagimsiz olmasi ve dijital ders materyali, kayit imka-
n1 gibi olanaklarin etkilerini icermektedir. Dérdiincii
faktor, ders ve diger konularda ilgili 6gretim elemani-
na ulasilabilirlikle ilgili hususlari; besinci faktor, tini-

versitenin uzaktan egitim ile ilgili teknik hizmetleri

10

o

o

Component Number
Tablo 6. Faktorler

Faktor Ozdeger | Varyans %
1| Sosyallik ve iletisim 4343 14,98
2 | Uzaktan Ogrenme Becerisi 4,286 14,78
3 | Egitimin Mobilitesi 2,988 10,30
4 | Hocalara Erisim 2,554 8,81
5 | Kurumun Teknik Hizmetleri 2,405 8,29
6 | Uzaktan Sinav 1,965 6,77
63,932

Birinci faktdr; hem 6grenciler hem de &grenciler ile
Ogretim {iyeleri arasindaki iletisim ve sosyallesme
kisitlarini, 6gretim {iyelerinin uzaktan ders verme

becerilerini kapsamaktadir. Tkinci faktor; grencilerin

ile ilgili deneyimleri kapsamaktadir. Altinci faktor ise
uzaktan egitimde sinav uygulamalaria dair goriisleri

igerir. Ilgili faktor yiikleri Tablo 7’de sunulmustur.

Cinsiyete gore faktor skorlarimin hig biri yoniinden is-

Tablo 7. Faktor Yiikleri Matrisi

Faktor
1 2 3 4 5 6
Sosyallik Uzaktan Egitimin Hocalara Kurumun Uzaktan
ve lletisim | Ogrenme Mobilitesi Erisim Teknik Sinav
Becerisi Hizmetleri

U. egitim, kampiis imkanlarindan yararlanmam kisitladi 591 214 025 161 -,148 -,050
U. egitim, 6grenciler arasindaki iletisim yoniinden Y'Y egitime gore dezavantajl 786 -,145 150 ,083 -,085 ,038
U. egitim, 6gr. elemani-6grenci iletisimi yoniinden YY egitime gore dezavantajli ,846 135 131 ,000 144 -,009
U. egitim, 6grencilerin derse aktif katiliminda Y'Y egitime gére dezavantajli 747 -218 173 194 -,004 -,108
U. egitim, 6gretim tiyelerinin ders anlatma performansini olumsuz etkiliyor ,649 187 -,069 -417 -,005 -,196
U. egitim, 6gretim tiyelerinin ders anlatma motivasyonunu olumsuz etkiliyor ,665 128 -054 -439 053 -204
U. egitim, 6gr. elemanindan geri bildirim almada YY egitime gore dezavantajli ,684 -256 142 -293 -,149 ,034
U. egitimde dersle ilgili sorularimi 6gretim elemanina iletebiliyorum -155 251 236 727 208 ,000
YL egitimimle ilgili soru ve sorunlarim i¢in 6gretim elemanina ulasabiliyorum -,066 235 ,095 764 255 ,028
Ogr. elemanlarmi U. gretimde teknoloji kul. becerileri beklentimi karsiliyor -078 178 116 678 354 ,088
U. egitimde ders dinlerken not tutabiliyorum -,144 572 ,144 ,263 ,021 127
Dersleri rahatsiz edilmeden takip edebilecegim bir ortama sahibim -,046 ,593 ,184 ,181 ,170 ,086
Dersleri dinledikten sonra, diizenli olarak tekrar pekistirme ¢alismasi yapryorum 199 ,681 054 ,089 074 201
U. egitim sisteminde, verimli bigimde ders ¢alisabiliyorum -,369 ,639 ,191 156 114 291
U. egitim kendi bagima 6grenme becerimi arttirdi -,223 ,676 ,308 ,140 -,031 ,107
U. egitim bana kendi hizimda 6grenme imkani sagladi -268 ,687 335 ,130 034 ,108
U. egitim, 6grenmeyi ogretir -,368 ,672 ,320 ,056 ,084 11
U. egitim, farkli 6grenme stillerine sahip dgrenciler i¢in avantaj saglar -257 1569 446 ,093 ,099 ,070
U. egitimde mekan kisitinin olmamasi avantaj saglar -268 264 722 ,068 -,015 ,042
U. egitimde zaman kisitinin olmamasi avantaj saglar -227 1303 728 ,052 ,109 ,095
U. egitimde derse devam zorunlulugu istenmemesi bir avantaj -,035 ,059 ,703 ,107 053 ,156
U. egitimde dijital materyallerin kullanimini, egitimin etkinligini arttirmaktadir -, 146 352 ,502 298 -,069 262
U. egitimde ders kayitlarmmn tekrar izlenmesi, basarimi olumlu yonde etkiledi ,007 325 ,545 154 -,002 310
Ogrenci isleriyle ilgili konularda tiniversitemden yeterli destegi alabildim 102 ,080 084 245 17 -012
Universitemin U. egitim igin yeterli alt yaptya sahip oldugunu diisiiniiyorum 124 083 -,001 112 ,843 176
U. egitim siirecinde tiniversitem teknik sorunlar1 hizl bir sekilde ¢6zmiistiir 104 068 ,004 L181 ,863 122
U. egitimde sinavlarda ders materyalinin acik olmasi bana avantaj sagladi 051 1350 197 ,198 ,109 523
U. egitimde sinavlarda daha basarili oldugumu diisiiniiyorum 122 295 222 034 134 711
U. egitimde basarili olma kaygim, YY egitimden daha az 114 ,103 143 -,023 ,106 ,803
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tatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir. Bu
durumda, arastirmanin basinda 6ne stiriilen hipotezin
aksine, YL 6grencilerinin uzaktan egitim deneyimle-
rinde cinsiyetin fark yaratan etkili bir faktér olmadig:

sOylenebilir.

Yas gruplarma gore uygulanan Welch testi sonucun-
da, “sosyallik ve iletisim faktorii” (p=0,039), “uzaktan
O0grenme becerisi faktorii” (p=0,001), “hocalara erisim
faktorii” (p=0,026) ve “uzaktan sinav faktorii” yoniin-
den (p=0,036) istatistiksel olarak anlamli fark bulun-

mugtur.

Sekil 26’da verilen grafiklerde goriildiigii gibi, “sos-
yallik ve iletisim faktorii” yoniinden 23-27 yas grubu
diger yas gruplarindan farklilasmaktadir. En geng
grubun, 6grenciler arasindaki ve dgrenciler ile 6gre-
tim elemanlar1 arasindaki iletisimi daha fazla dncele-

digi sdylenebilir.

Uzaktan 6grenme becerisi ve hocalara erisim faktorle-
ri yoniinden 33+ yas grubu, daha kiiciik yas gruplarin-
dan farkhilasmaktadir. Ust yas grubundaki 6grencile-
rin bu konulardaki beceri ve esnekliklerinde nisbi bir

diisiis oldugu sdylenebilir.

Sinav performansi yoniinden ise tiim gruplar arasinda
anlaml farklilik gozlenmektedir. Yas arttik¢a uzaktan

sinav uygulamasina adaptasyon azalmaktadir.

Medeni durum bazinda incelendiginde, t testi sonu-
cuna gore “sosyallik ve iletisim faktorii” (p=0,002),
“uzaktan 6grenme becerisi faktorii” (p=0,015), “ho-
calara erisim faktorii” (p=0,038) ve “uzaktan sinav
faktorii” yoniinden (p=0,023), evli ve bekar 6grenciler

arasinda anlaml fark bulunmustur.

Bir iste calisan 6grenciler ile calismayanlar arasinda
t testi sonucuna gore “sosyallik ve iletisim faktorii”

(p=0,003), “egitimin mobilitesi faktorii” (p=0,001) ve

Sekil 26. Yas Kategorileri — Faktorler
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“uzaktan smav faktorii” yoniinden (p=0,047) anlamli

fark tespit edilmistir.

YL program tiiriine gore (tezli/tezsiz) bakildiginda, t
testi sonucuna gore “uzaktan egitim becerisi faktorii”
(p=0,005), “egitimin mobilitesi faktorii” (p=0,0001),
“hocalara erisim faktorii” (p=0,046), “uzaktan smnav
faktorit” yoniinden (p=0,002) anlaml fark tespit edil-
mistir. Tezsiz YL 6grencilerinde uzaktan egitimi tercih
egilimi daha yiiksek, egitimin mobil olmas1 ve sinav-
larin uzaktan yapilmasi da daha fazla memnuniyet

vermektedir.

YL programinin alan1 bazinda yapilan Welch testi
sonuglarma gore, “hocalara erisim faktorii” yoniinden
(p=0,045) anlamli bir fark bulunmustur. Sekil27’de ve-
rildigi gibi, saglik bilimleri 6grencileri ile diger alan-
lardaki 6grenciler arasinda anlaml bir fark bulun-
mustur. Saglik bilimleri 6grencileri, hocalara erisim

sorunu yasamadiklarini ifade etmektedirler.

6. SONUC

COVID-19 salgiminin gerektirdigi uzaktan egitim sii-
recinin, YL 6grencilerinin perspektifi ile ele alindig:
bu calismada, online anket araciligiyla 6grencilerden
derlenen veriler tanimlayici ve ¢ikarimsal istatistikler
araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmanin temel bul-
gularindan biri, egitimin uzaktan uygulanmasinin YL
yapma talebini arttiran bir faktér oldugudur. Salgin
siirecinin 6zellikle tezsiz YL yapan 0grenciler tarafin-
dan bir egitim firsat1 olarak goriildiigli anlasilmak-
tadir. YL programmin ilgili oldugu alan yoniinden
bakildiginda ise, uzaktan egitim uygulanacagi i¢in YL
yapma karari alanlarin agirligi fen bilimleri alanin-
da en yiiksek bulunmustur. Bu sonuglarin, tezsiz YL
yapan ve fen bilimleri alaninda YL yapan 6grenciler
arasinda tam zamanl bir iste ¢alisanlarin agirliginin

yliksek olmasindan kaynaklandig1 diistintilmiistir.

Genel olarak 6grencilerin gogunun salgin dncesinde
herhangi bir uzaktan egitim deneyimine sahip olma-
dig1, bununla birlikte uzaktan egitim sistemine adapte
olma konusunda yaygin bir sikinti yasanmadigi an-
lasilmistir. Uzaktan egitimde ders ve sinav sistemine
adaptasyon becerisinin yas ile negatif korelasyonlu
oldugu da tespit edilmistir.

Kullanilan teknolojiye bakildiginda, uzaktan egitim
platformlar1 arasinda Zoom lider konumdadir. Og-
rencilerin tamamina yakin, kisisel bilgisayari ile der-

se baglanmayz1 tercih etmektedir. Ayrica; 6grencilerin
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ders ya da smav sirasinda kisisel internet baglantilari-
nin kalitesi konusunda 6nemli dlclide sorun yasadig:

da tespit edilmistir.

Ogrencilerin, aldiklar1 YL egitiminden oldukga mem-
nun oldugu ve bu memnuniyetin olusmasinda “6g-
retim elemanlarmin yetkinliginin” en 6nemli etken
oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin uzaktan egi-
tim deneyimlerine dair 6ne ¢ikan en 6nemli iki go-
riis; “uzaktan egitimin 6grenciler arasindaki iletisimi
sekteye ugratmasi yoniinden dezavantaji” ile “ders
kayitlarinin tekrar tekrar izlenebilmesi konusundaki

avantajidir”.

Uzaktan egitime iligkin goriisler esas aliarak yapilan
Faktor Analizi ile alt1 alt boyut tanimlanmustir. Elde
edilen boyutlar 6nem sirasiyla; “sosyallik ve iletisim”,
“dgrencilerin uzaktan 6grenme becerisi”, “mobil egi-
timin sundugu avantajlar”, “6gretim elemanlarina
erisim”, “liniversitenin uzaktan egitime dair teknik
hizmetleri” ve “uzaktan egitimde simav performansi”

olarak isimlendirilmistir.

YL Ogrencilerinin uzaktan egitim deneyimlerindeki
farkliliklarda cinsiyet etkili bir faktor degildir. Medeni
durum, bir iste ¢alisma durumu ve yas ise etkili fak-
torler olarak tespit edilmistir. Evli 6grencilerin ¢ogu
bir iste calisan ve ileri yas grubundaki 6grenciler olup,
uzaktan egitimi ve uzaktan sinavi tercih etmekte; bir
iste calismayan 6grencilerin cogu bekar ve alt yas gru-
bunda olup, uzaktan egitimin yol a¢tig1 sosyallik ve
iletisim kisitlart bu grup igin rahatsiz edici unsurlar

olarak daha fazla vurgulanmustir.

Ogrencilerin cogu yiiz yiize egitimi daha verimli bul-
makla birlikte; uygulama derslerinin agirlig ile yiiz
ylize egitimi tercih etme oran1 arasinda pozitif bir ko-

relasyon s6z konusudur.

Ani bir bicimde hayatimiza giren uzaktan egitimin
ogrenciler tarafindan ¢ok ¢abuk benimsendigi; 6gren-
cilerin yarisinin, salgin siireci sona erdiginde hibrit
(yliz ylizetuzaktan) egitimi tercih edecegi anlasilmak-
tadir. Bununla birlikte tezli programlardaki 6grenci-
lerde yiiz ylize egitime egilim, tezsiz programlarda-
ki 6grencilerde uzaktan egitime egilim daha yiiksek
bulunmustur. Alan bazinda incelendiginde, yiiz yiize
egitimi en ¢ok tercih edenler sosyal bilimler 6grenci-
leri iken, uzaktan egitimi en ¢ok tercih edenler fen bi-

limleri 6grencileridir.

Ogrencilerin ¢ogu mezuniyetleri sonrasinda is ha-
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yatinda, YL egitiminin yiiz yiize ya da uzaktan ya-
pilmasinin bir fark yaratmayacagini; sadece 1/4” i is
hayatinda YL egitimini yiiz yiize yapanlarin tercih

edilecegini diistinmektedir.

Salgin siirecinde edinilen deneyimler, hem yoneti-
ciler hem de 6gretim elemanlar: nezdinde gelecekte
benimsenecek egitim-0gretim stratejileri konusunda
bir revizyona ihtiya¢ oldugu gercegini giin yiiziine
¢ikarmistir. Bu calismada elde edilen bulgularin, mev-
cut ya da yeni YL programlarinin kapsam, igerik ve
metodolojik yonden yapilandirilmasinda yol gosterici
nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Demografik seg-
mentler bazinda 6grencilerin uzaktan egitime yatkin-
Iiklarmin tespiti, yeni uzaktan egitim programlar1 igin
hedef kitlenin belirlenmesi, teknik alt yapr ihtiyacinin
tanimlanmasi, etkin 6grenme igin yeni ders ve sinav
metotlarinin arastirilmasi vb. baglamda bu ¢alismanin

sonuglaridan yararlanilabilir.

Izleyen calismalarda lisans, yiiksek lisans ve doktora
diizeylerinde es zamanli aragtirmalar yapilarak, uzak-
tan egitim konusunda 6grenci goriislerinin karsilasti-
rilmasinin énemli bulgular ortaya koyacag: diisiintil-
mektedir. Ayrica; uzaktan egitim konusunda 6gretim
elemanlarmin ve kurum yoneticilerinin goriislerine
basvurulan ¢alismalara da ihtiyag oldugu belirtilme-
lidir.
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