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BOLOGNA SURECINDE MALIYE BOLUMLERI VE MALIYE EGIiTiMi:
OGRENCi GORUSLERI"

Hilal GORKEM!

0zet

Bu calismada maliye boliimii ogrencilerinin goriislerinden hareketle, Tiirkiye iiniversiteleri
maliye boliimlerindeki Bologna Siireci reform uygulamalart ve maliye egitiminin mevcut durumlarimin
ortaya konulmast amaclanmistir. Bu amacla 2011-2012 egitim-dgretim yuli bahar doneminde 3. ve 4.
suf maliye boliimii dgrencilerine yonelik bir anket uygulanmustir. Elde edilen veriler, frekans
dagilimi, ortalama degerler, ki-kare bagumsizlik testi, Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi
kullanilarak analiz edilmislerdir.
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PUBLIC FINANCE DEPARTMENTS AND PUBLIC FINANCE EDUCATION
IN THE BOLOGNA PROCESS: STUDENTS’ VIEWS

Abstract

This study seeks to reveal Bologna Process reform implementations, and the current situations
of public finance departments in Turkish universities by addressing the views of public finance
students. For this purpose, in the spring semester of the 2011-2012 academic year, a questionnaire
was applied to 3™ and 4" grade students of public finance. Data obtained are analysed using
frequency distribution, mean values, chi-square independence test, Mann Whitney U test and Kruskal-
Wallis H test.
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1.GIRIS

29 Avrupa iilkesinin yiiksekdgretimden sorumlu bakanlari tarafindan 19 Haziran
1999°da italya, Bologna’da imzalanan Bologna Deklarasyonu’ndan sonra bu isimle anilmaya
baslanan Bologna Siireci, giiniimiizde tiimii Avrupa Kiiltiir S6zlesmesi’'ne taraf olan ve
Avrupa Yiiksekogretim Alam1 hedeflerine bagli 47 iilkeyi icine almaktadir (The official
Bologna Process website July 2007 - June 2010,
http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/about/). Bologna Siireci ile 2010 yili
itibartyla; “ulusal yiiksekogretim sistemlerinin daha uyumlu, yeterliliklerin daha saydam ve
taginabilir olacagi bir Avrupa Yiiksekdgretim Alani olusturulmasi” (Rich, 2010: 566) hedefi

* Bu caligma, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Maliye Anabilim Dals, Maliye Teorisi Bilim
Dali’'nda Prof. Dr.Turgay BERKSOY danmigmanlhiginda yapilmis olan “Tiirkiye Universiteleri Maliye
Boliimlerinin Bologna Siireci Cergevesinde Degerlendirilmesi” adli doktora tezine dayanmaktadir.
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konmustur. Avrupa Yiiksekogretim Alani ile azami 6grenci ve 6gretim elemani hareketliligi
ile yasamboyu Ogrenmeyi tegvik etmek ve kiiresel egitim piyasasinda Avrupa egitiminin
kalitesini ve cazibesini saglamak amag¢lanmaktadir (Kivinen ve Nurmi, 2003: 84).

Bologna Siireci’ne 2001 yilinda katilan iilkemizde Bologna Siireci ¢alismalarinin
Tiirkiye Bologna Siireci 1. Projesi 2004-2005’1e birlikte basladigi goriilmektedir (Bologna
Siireci’nin Tiirkiye’de Uygulanmast Projesi 2005-2006 Sonu¢ Raporu, 2007: 11). Bologna
Siireci’ne uyum saglamak icin yapilan ¢esitli diizenlemeler dogrultusunda yliksekogretim
kurumlar1 derece programlarinin; ders programlarini yeniden diizenlemeleri, derslerin AKTS
kredilerini, program yeterliliklerini ve 6§renme ¢iktilarin1 hazirlamalar1 gerekmistir.

Bologna Siireci’nin en énemli unsurlarindan biri yiikksekdgretimde paydas katiliminin
saglanmasidir. Buna gore gerek i¢c paydaslar gerekse dis paydaslarin goriis ve Onerilerinin
yiiksekogretim programlarinin yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesinde dikkate alinmasi
bliyilk 6nem tasimaktadir. Tiirkiye {iniversiteleri maliye boliimleri 6zelinde yapilan bu
caligmada maliye Ogrencilerinin Bologna Siireci, maliye boliimlerindeki Bologna Siireci
reform uygulamalar1 ve maliye egitimi ile ilgili goriislerine basvurulmustur. Ogrencilerin
goriislerini 6lgmek icin ilgili literatiir taranarak’ ve daha 6nce gerek kurumlar (Bologna Siireci
Izleme Grubu, Avrupa Universiteler Birligi, Avrupa Ogrenciler Birligi vb.) tarafindan yapilan
gerekse bilimsel calismalarda yer alan anketler incelenerek Ogrencilere yonelik bir anket
calismasi tasarlanmistir. Elde edilen veriler SPSS programi araciliiyla cesitli istatistiksel
testlere tabi tutulmustur.

2. BOLOGNA SURECI

Kokeni Bologna Universitesi’nin 900. yildoniimiine katilan iiniversitelerin liderleri
tarafindan 1988’de imzalanan, iiniversite diizeyindeki egitimin dayandigi temel ilkeleri
diizenleyen bir belge olan Magna Carta Universitatum’a dayanan (House of Commons
Education and Skills Committee, 2006-07: 9) Bologna Siireci’nin temel ilkeleri Fransa,
Almanya, Italya ve Ingiltere’nin (UK) egitim bakanlar1 tarafindan Mayis 1998°de imzalanan
Sorbonne Deklarasyonu'na dayanir (The Education, Audiovisual and Culture Executive
Agency, 2009: 13). Sorbonne Deklarasyonu ile birlikte bir Avrupa Yiiksekogretim Alani
olusturma hakkinda tartisma ortaya ¢cikmistir (ESIB, 2003: 1). Bologna Siireci’nin kapsayici
amaci, uluslararas1 igbirligine ve akademik degisime (exchange) dayanan bir Avrupa
Yiiksekogretim Alani olusturmaktir (The official Bologna Process website July 2007 - June
2010; http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/about/)

Bologna reformlarinin kapsami asagidaki gibi ozetlenebilir (The official Bologna
Process website July 2007 - June 2010;
http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/about/):

e Uc asamal1 bir yapida (lisans-yiiksek lisans- doktora) diizenlenmis kolay anlasilabilir
ve karsilastirilabilir dereceler

e Avrupa Yiiksekogretim Alani’nda Kalite Giivence icin Standartlar ve ilkeler (ESG) ile
uyumlu kalite giivencesi

e Avrupa Konseyi/lUNESCO Tanima So6zlesmesi’ne uygun olarak yabanci derecelerin
ve diger yiiksekogretim yeterliliklerinin adil sekilde taninmasi
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Tablo 1. Bologna Siireci Zaman Cizelgesi (1998-2012)

Sorbonne Deklarasyonu
(1998)

Ortak bir yeterlilikler cercevesi
Ortak iki agamal1 sistem
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin hareketliligi

Bologna Deklarasyonu
(1999)

Kolayca anlagilabilir ve karsilastirilabilir dereceler
Bir krediler sistemi (ECTS)

Aragtirmacilarin hareketliligi

Kalite giivencede Avrupa isbirligi
Yiiksekogretimde Avrupa boyutu

Prag Bildirisi (2001)

Yasamboyu 6grenme

Sosyal boyut

Yiiksekogretim kurumlar1 ve 6grencilerin dahil edilmesi
Avrupa Yiiksekogretim Alani’nin (EHEA) tesviki

Berlin Bildirisi (2003)

Kurumsal, ulusal ve Avrupa diizeyinde kalite giivencesi
Doktora diizeyinin {i¢iincii agama olarak dahil edilmesi
Dereceler ve 6grenim donemlerinin taninmasi (Diploma Eki)
Avrupa Yeterlilikler Cercevesi

Egitim ve aragtirma arasinda daha yakin baglantilar

Bergen Bildirisi (2005)

Sosyal boyutun giiclendirilmesi

Kalite giivence icin standartlar ve kilavuz ilkeler
Ulusal Yeterlilikler Cercevesi

Ortak derecelerin verilmesi ve taninmasi
Yiiksekogretimde esnek 6grenme yollart

Londra Bildirisi (2007)

Kalite giivencesi i¢in Avrupa Kayit Ajanst’nin (EQAR) olusumu
Bologna Siireci’nin global boyutunu gelistirme stratejisi

Sosyal boyutun etkili gdzetimi ile ulusal eylem planlar iiretme
taahhuidii

Leuven/Louvain-la-Neuve
Bildirisi (2009)

Sosyal boyut: adil erisim ve tamamlama

Yasamboyu 6grenme

Istihdam edilebilirlik

Ogrenci merkezli 6grenme ve yiiksekogretimin 6gretim misyonu
Egitim, aragtirma ve inovasyon

Uluslararas: agiklik

Hareketlilik (2020’de EHEA’da mezun olanlarin en az %20’si bir
Ogrenim veya egitim periyodunu yurtdisinda gegirmelidir.)

Veri toplama

Cok boyutlu seffaflik araglari

Finansman (Kamu finansmani adil erisimi temin etmek i¢in temel
oncelik olmakla birlikte, yeni ve ¢esitlendirilmis finansman
kaynaklar1 ve yontemleri aramaya daha biiyiik dikkat
gosterilmelidir.)

Budapeste/Viyana
Deklarasyonu (2010)

Avrupa Yiiksekogretim Alani’nin agilist

Biikres Bildirisi (2012)

Herkes i¢in kaliteli yiiksekdgrenim saglamak
Mezunlarin istihdam edilebilirligini arttirmak
Daha iyi 6grenme icin hareketliligi giiclendirmek

Kaynak: The Education, Audiovisual and Culture Executive Agency(EACEA P9 Eurydice), Higher
Education in Europe 2009: Developments in the Bologna Process,
http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/conference/documents/2009_Eurydice_report.
pdf, 2009, s.16; Leuven/Louvain-la-Neuve Communiqué, 2009, Budapest-Vienna Declaration, 2010,
Bucharest Communiqué, 2012
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1999°dan  beri, Avrupa’da yiiksekogretimden sorumlu bakanlar, Avrupa
Yiiksekogretim Alani’ni olusturma konusundaki ilerlemeyi degerlendirmek ve gelismeleri
gozden gecirmek icin iki yilda bir toplanmaktadirlar. Bakanlar durum degerlendirmesi
yaparken ayni zamanda yeni giindem bagliklar1 belirleyebilmekte ve yeni oncelikli hedefler
koyabilmektedirler. Bologna Siireci’nin tarihi gelisimi Tablo 1’de 6zetlenmistir

2010’da Budapeste’de diizenlenen konferansta Avrupa Yiiksekogretim Alani ilan
edilmis olmakla birlikte, iiye iilkelerde Siirecle ilgili calismalar devam etmektedir. Gelecek
Bakanlar Konferansi'nin 2015 yilinda Yerevan, Ermenistan’da gerceklestirilmesi
planlanmaktadir (EHEA official website, http://www.ehea.info/news-
details.aspx?Articleld=262.30.01.2012).

2.1. Ulke Uygulamalar

Bakanlik konferanslari icin hazirlanan Durum Degerlendirme Raporlari, EUA’nin
(Avrupa Universiteler Birligi) Trends raporlari, iilkelerin Bologna Siireci ile ilgili ulusal
raporlari, ESU (Avrupa Ogrenci Birligi) tarafindan hazirlanan “Bologna with Students Eyes”
raporlart Bologna eylem bashklarinin iiye iilkelerdeki uygulamalar ile ilgili detayli bilgi
saglamaktadir. Bununla birlikte reform uygulamalar1 ve iilke 6rneklerine dair yapilmis bir¢ok
bilimsel calisma bulunmaktadir.

Rakic (2001), Avrupa entegrasyonunun Hollanda, Belcika/Flanders ve Almanya
yiiksekogretim politikalart iizerindeki etkilerini inceledigi calismasinda, Ozellikle 6grenci
hareketliligi ve kalite giivence olmak {izere yiiksekogretim alanindaki ulusal politika
diizenlemelerinde bir yakinsamanin mevcut oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte,
yiiksekogretim sistemlerinin yapilarinda daha az yakinsama goriilmektedir (Rakic, 2001:
225).

Musselin (2009), iilkelerin derece programlarinda lisans ve yiiksek lisans siireleri
bakimindan en yaygin uygulama olan “3+2” yapisina bazi istisnalarin oldugunu belirtmis ve
bu konudaki birtakim calismalara dikkat cekmistir. Witte nin (2006) Ingiltere (UK), Hollanda,
Fransa ve Almanya i¢in; Kriicken vd.’nin (2005) Almanya i¢in, Gornitzka’nin (2006) Norvec
icin, Alesi vd.’nin (2005) calistiklar1 yedi iilke i¢in bu istisnalar1 gozlemlediklerini
belirtmistir. Trends IV raporunda da (Reichert and Tauch 2005) bu durumun vurgulandigini
eklemistir (Musselin, 2009: 186).

Kehm ve Teichler (2006); Trends IV (2005) raporu ve Centre for Research on Higher
Education and Work at the University of Kassel iiyelerinin (Alesi, Biirger, Kehm&Teichler,
2005) yaptiklar1 durum degerlendirme calismasinin, 2004 yilinda Avrupa capinda asamali
O0grenim programlart ve dereceleri uygulamasinin biiyiik 6l¢iide kabul edildigi sonucuna
vardiklarimi belirtmistir. Bununla birlikte, her iki calisma da “3+2” temel modelinin cok
sayida istisnasi olduguna isaret etmislerdir (Kehm ve Teichler, 2006: 272-273).

Kehm ve dig.’nin (2010), Bologna Deklarasyonu baglaminda Almanya ve Norveg’te
yiiksekogretimde meydana gelen degisimleri inceledikleri ¢alismalarinda Bologna Siireci’nin
iki iilkedeki yiiksekogretim sistemleri icinde bir hayli gerginlik yarattifi One siiriilmiistiir
(Kehm ve dig., 2010: 227). Oprean (2007: 92), iiniversite reformlarina Romanya’da gdsterilen
reformcu ve anti reformcu tepkileri gerekgeleriyle beraber ele almistir. Serrano-Velarde ve
Stensaker (2010: 213), Humboldtian {iniversite ideali ve Bologna Siireci cercevesinde
Almanya ve Norvec’te kalite ve kalite giivence uygulamalarini incelemislerdir. Kalite
kavraminin iki iilkede yorumlanma farkliliklar1 olmakla birlikte, Humboldt ve Bologna’nin
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temelini olusturan fikirler arasinda birkac olasi baglanti oldugunu belirtmislerdir (Serrano-
Velardea ve Stensaker, 2010: 213)

2003-2004 ile 2006-2007 arasindaki egitim-08retim  yillarinda  Portekiz
yiiksekOgretimi basvurularina iliskin verileri kullanan Portela ve dig. (2009), Bologna
ilkelerine uyum saglamak i¢in yeniden yapilanan programlarin, yeniden yapilanmayan
programlarla karsilastirlldiginda, talepte bir artigla karsi karsiya kaldigi sonucuna
ulagmiglardir. Yani Bologna tipi derece programlarina talep daha fazla olmaktadir. Ayrica
Bologna Siireci’nin etkisinin, 6grenim alam itibariyla farkliik gosterdigini belirtmislerdir
(Portela ve dig., 2009: 466, 471).

Bologna Siireci’nin iilkelerin yiiksekogretim yapisi, kurumlart ve programlari
tizerindeki etkilerini inceleyen calismalardan bir kismi yiiksekogretim personeli, 6grenciler,
uzmanlar, mezunlar gibi i¢ ve dis paydaslarin goriislerine bagvurmustur.

Voegtle ve dig. (2011), Bologna Siireci baglaminda uluslarétesi iletisimin, iilkelerin
yiikksekogretim politikalarinin birbirine yakinlasmasina yol agip agmadigini 6grenim yapilari
ve kalite giivence temelinde arastirdiklar1 ¢calismada hem Bologna Siireci iiyelerini (14 AB
iyesi lilke) hem de iiye olmayan iilke 6rneklerini (7 OECD iilkesi) ele almislardir (Voegtle ve
dig., 2011:77-78). Yiiksekogretim kurumlarinin Ogrenim yapilar1 ve kalite giivence
mekanizmalarinin yakinsamasini 6l¢gmek i¢in uzmanlara (yiikksekdgretimle ilgili bakanliklar
veya kurumlarin ¢alisanlari, yiiksekogretim personeli, iiniversitelerde yiiksekdgretim iizerine
odaklanan arastirmacilar ve Bologna izleme Grubu’nun (BFUG) ulusal temsilcileri) online bir
anket uygulamiglardir. Ayrica, Bologna sekretaryasi tarafindan saglanan ulusal raporlar,
Uluslararas1 Universiteler Birligi (IUA) ve Avrupa Universiteler Birligi (EUA), OECD ve
UNESCO raporlar1 kullanmilmigtir (Voegtle ve dig., 2011: 85-86). Calismanin sonuglari,
yakinsamanin iiye iilkeler i¢in daha biiyiikk olmakla birlikte, iye olmayan iilkelerde de
Bologna iiyelerinin yiiksekogretim politikalarina dogru bir yakinsamanin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonug, Bologna Siireci cercevesinde tesvik edilen bazi yiiksekogretim
politikalarinin iiye olmayan iilkeler tarafindan bile benimsendigini gostermektedir (Voegtle ve
dig., 2011: 77-78).

Pusztai ve Szabdé (2008), Bologna reformlart 1s1ginda Macaristan yiiksekogretim
sistemindeki degisimleri ve gelismeleri anlattiklar1 c¢alismalarinda basin biiltenleri ile
yiiksekogretim kurum liderleri ve emek piyasasi temsilcileri ile yapilan miilakatlar1 analiz
etmislerdir (Pusztai ve Szab6 2008: 89-90).

Diaz ve dig. (2010), Avrupa’da yiiksekdgretimde meydana gelen degisiklikler
hakkinda bilgi ve tutumlarimi anlamak icin Ispanya’da Universidad Complutense de
Madrid’in on farkli okulunda (Beseri Bilimler, Sosyal Bilimler, Deneysel Bilimler, Saghk ve
Teknoloji’den ikiser tane okul) 257 6gretim elemanini iceren bir arastirma yapmiglardir.
Arastirmanin sonuglari bir¢ok fakiilte tiyesinde direng hissinin oldugunu gostermektedir. Ayni
zamanda Avrupa yiiksekogretimindeki degisikliklerle ilgili bir 6l¢iide bilgi eksikligi oldugunu
da ortaya koymaktadir (Diaz, ve dig., 2010: 101, 106).

Veiga ve Amaral (2009), Portekiz yiiksekogretim kurumlar1 ve derece programlarinin
Bologna Siireci uygulamalarim1 inceledikleri ¢alismalarinda, Bologna tipi derece program
teklifleri veya eski derece programlarinin yeni Bologna tipi yapiya adaptasyon teklifleri sunan
tim yiiksekOogretim kurumlarmin (fakiilteler, enstitiiler, politeknik okullar1) yOnetimine
yonelik bir anket uygulamiglardir (Veiga ve Amaral, 2009: 58). Sonuclar, Portekiz’de
Bologna uygulamasinin sadece kagit iistiinde gerceklestirildigini, Bologna Siireci’nin daha
cok seklen uygulandigim gostermektedir (Veiga ve Amaral, 2009: 67).
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Bologna Siireci’nin Finlandiya yiiksekogretimi iizerindeki etkisinin boyutunu analiz
etmek amaciyla yola c¢ikan Hoffman ve dig. (2008), 2004-2005 doneminde 20 Fin
iniversitesinden secilen yedi iiniversitede 19 akademik temel birimden personelle ve dort
idari birimle grup miilakatlar1 yapmislardir (Hoffman ve dig., 2008: 227, 229, 230). Hoffman
ve dig. (2008), caligmalarinda Bologna Siireci’ne karsi tutumlar1 ve algilar1 bakimindan
akademik birimleri bir spektrum boyunca uzanan ii¢ farkli kategoriye ayirmiglardir. Buna
gore, bir ucta bir siiredir Bologna siireci hedeflerine uygun faaliyet gosteren 1.kategorideki
birimler (9 birim) vardir. Faaliyetlerini iyilestirmek icin reform hedeflerini aracsal olarak
kullanan 2. Kategorideki birimler (5 birim) bu spektrumun ortasinda yer almaktadir. Son
olarak, Bologna siirecinin fikir ve amaclarina kars1 olan 3. kategorideki birimler (5 birim)
vardir (Hoffman ve dig, 2008: 231).

Musselin  (2009), Bologna Siireci uygulamalar1 ile iilkelerin ulusal kurumsal
diizenlemeleri arasindaki iliskileri Fransa’daki LMD (Lisans, Master, Doktora) ¢rneginde
incelemistir. Bu siirecin yeniden millilestirilmesinin (re-nationalisation) meydana geldigini;
clinkii Fransiz kamu otoritelerinin diger amaglara ulagsmak i¢in bu reformu kullandiklarini 6ne
stirmiistiir (Musselin, 2009: 182, 188). Musselin, LMD konusunda Mignot-Gérard (2006) ile
Ekim 2004-Haziran 2005 arasinda Fransa’daki 3 iiniversitenin 80 akademik (fakiilte iiyeleri,
akademik liderler, dekanlar) ve 8 idari personeliyle toplam 88 yar1 yapilandirilmis goriisme ve
ulusal diizeyde 18 goriismeye (bakanlik, rektorler konferansi, uzmanlar vb.) dayanan
calismalarina da deginmistir (Musselin, 2009: 202, 182).

Kivinen ve Nurmi (2003), 10 Avrupa iilkesinden (Avusturya, Ingiltere, Finlandiya,
Fransa, Almanya, Italya, Hollanda, 1spanya, 1sveg ve AB iiyesi olmayan Norvec) 25.000
iniversite mezununa iliskin verilerle yaptiklar1 caligmanin 1s18inda Avrupa Yiiksekogretim
Alani’nin mevcut durumunu incelemislerdir. Derece yapilarinin yani sira, dgrenim siireleri,
egitim kalitesi, Ogrenci hareketliligi ve mezun yeterliliklerinin calisma hayatiyla ilgisi
karsilagtirllmistir. Calisma; egitim ile calisma hayati, derece yapilari, fiili 68renim siiresi,
egitim kalitesi ve 6grenci hareketliligi arasindaki iliskilerde iilkeler arasinda hem benzerlikler
hem de farkliliklar oldugunu meydana ¢ikarmaktadir. Sonuglar, {iniversite egitiminin cesitli
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorlerle birlikte sekillendigini ortaya koymaktadir (Kivinen
ve Nurmi, 2003: 83-85).

Mezuniyeti izleyen ilk bes yil icinde mezun istihdamini ve egitim (training)
deneyimlerini degerlendirmeyi amaglayan AlmaLaura’nin 2008 arastirmasina, 47 Italyan
tiniversitesinden 300.000 mezun dahil edilmistir (Antonelli ve dig., 2009: 8). Emek
piyasalarinin reform sonrasi mezunlart ayrimcilik yapmadan kabul ettikleri goriilmektedir.
Reform Oncesi mezunlarin istihdam orani, mezuniyeti takip eden bir yil icinde %51 iken, bu
oran reform sonrasi ilk diizey mezunlar icin %69’a, ikinci diizey mezunlar i¢in %53’e
ulagmistir (Antonelli ve dig., 2009: 9).

Aamodt ve dig. (2010), Norve¢ mezun anket verilerini kullanarak, lisans derecesinin
ne Olciide Norve¢ emek piyasasina hazirlayan nihai bir derece oldugunu arastirmislardir.
Ayrica lisans derecesinin yiiksek lisans veya ileriki ¢alismalar i¢in bir temel islevi goriip
gormedigini de incelemislerdir (Aamodt ve dig., 2010: 271, 273). Calismanin sonuglari,
tiniversite lisans adaylarimin sadece kiiciik bir kisminin mezuniyetten 6 ay sonra
ogrenimleriyle ilgili is bulduklarin1 gostermistir. Bu durum, esas olarak adaylarin is aramak
yerine dgrenimlerine devam etmeyi tercih etmelerinden kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte,
lisans Ogrencileri arasinda algilanan istihdam edilebilirligin olduk¢a zayif olmasi da 6nemli
bir faktordiir (Aamodt ve dig., 2010: 271). Aamodt ve dig. (2010), emek piyasasinin fili
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ihtiyaclarinin yeterince yansitilmadigl ve lisans derecesinin isverenlere c¢ekici goriinmedigi
sonucuna varmiglardir (Aamodt ve dig. 2010: 281).

2.2. Bologna Siireci’ne Yonelik Elestiriler

Bologna Siireci, Avrupa yiiksekogretiminin cekiciligini arttirmak ve bir Avrupa
Yiiksekogretim Alan1 meydana getirmek hedeflerinden hareketle cesitli eylem bagliklar1 ve
reform araclanyla iiye ilkelerin yliksekogretim sistemlerinde biiyiik bir doniisiime yol
acarken, cok cesitli elestirilerin de hedefi olmaktan kurtulamamustir. Bu elestirilerin basinda
karsilagtirilabilirligi saglamak i¢in yapilan diizenlemelerin standardizasyona yol acarak
tiniversitelerin 6zerkligine (House of Commons Education and Skills Committee, 2006-07: 3;
Palfreyman, 2008: 250) ve zengin c¢esitliligine (Palfreyman, 2008: 253) zarar vermesi yer
almaktadir. Ayrica merkezilesmenin, ulusal Ozerklik ve {iniversite ozerkligi kaybi ile
gerceklesecegine yonelik endiseler de soz konusudur (Birtwistle, 2009: 60). Amaclarinin
tutarli olmadig (Palfreyman, 2008: 253), kat1 zaman sinirlamalarinin Bologna Siireci’nin
goniillii dogasimi kisitlayacagina dair kaygilar (House of Commons Education and Skills
Committee, 2006-07: 16), belirli hedeflere ulagmak icin konulan zaman araliginin,
degisikliklerin yapilmasi ve uygulanmaya gecilmesi icin bazen yeterli olmadig1 (Veiga ve
Amaral, 2006: 291) 6ne siiriilmiistiir.

Ulkelerin uygulamaya gecirmekte zorluk cektigi diizenlemeler ve reformlar igin
Bologna Siireci’ni bir kaldirag (Veiga ve Amaral, 2006: 287-288) ya da maske (Robinson,
2009, s.A5) olarak kullandiklar ileri siiriilmektedir. Pechar (2007), tiim yurttaslarin esit
haklara sahip oldugu tam entegre bir Avrupa Yiiksekogrenim Alami goriisiiniin, ulusal
hiikiimetler tarafindan finanse edilen yiiksekdgrenim sistemleri gercegi ile catistigini One
stirmiistiir (Pechar, 2007: 117). Ayrica yeni derecelerin isverenler tarafindan kabulii
konusunda sikintilara dikkat ¢ekilmistir (Pechar, 2007: 115-116).

Bologna Siireci’nin hegemonik bir ara¢ oldugu (Figueroa, 2010: 247), ozellestirme
(ESIB, 2003: 3-4, 14) ve beyin goc¢iinii arttirabilecegi (ESIB, 2003: 3-4, 14; Jing, 2008: 613),
yiiksekogretimde ticarilesme (ESIB, 2003:14; De Pablos, 2008:3) ve yiiksekogretimin
metalagtirilmasina (Birtwistle, 2009: 60-61) yol agabilme tehlikesi, biirokratik islemlerin
artabilecegi (Robinson, 2009: AS5), Bologna araglarmin yapay ve yiizeysel uygulanmasi
tehlikesi (Veiga ve Amaral, 2006: 291), ECTS nin yanlis ve yapay kullanimi (Veiga ve
Amaral, 2009:61), ECTS kredilerinin belirlenmesinde 6grenci katilimi1 konusundaki sorunlar
(Eris, 2009), Avrupa Yiiksekogretim Alani’ni sekillendirmede ve yiiksekogretim yonetisimine
ogrencilerin katilminin yetersizligi (Jing, 2008: 615), yapay gostergeler benimseyerek
Bologna Siireci uygulamasinin daraltilmasi tehlikesi (Pechar, 2007: 117) Siirece yoneltilen
one c¢ikan diger elestirilerdir.

3. ARASTIRMA YONTEMI VE BULGULAR

Tiirkiye tiniversiteleri maliye boliimleri 3. ve 4. simif 68rencilerine yonelik hazirlanmig
olan anket, 2011-2012 egitim-6gretim yil1 Bahar doneminde Mart-Haziran aylar1 arasinda 30
tiniversitede gerceklestirilmistir. 2011-2012 egitim-ogretim yilinda 32 maliye boliimiinde
orgiin 6gretim yapilmaktadir. En az 3.sif diizeyinde Orgiin egitim veren boliim sayisi ise
30’dur (OSYM, 2009 OSYS Yiiksekogretim Programlar1 ve Kontenjanlar1 Kilavuzu ve 2011
OSYS Yiiksekogretim Programlar1 Kilavuzu). Anket uygulamasma baslamadan 6nce 50
ogrenciyle pilot calisma yapilmis, buna gore sorular yeniden diizenlenmistir. Ogrenci
anketleri, soru formlarinin 6grencilere dagitilmasi yoluyla uygulanmistir.
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Yapilan toplam anket sayis1 5264°tiir. Gegerli anket sayis1 ise 1327 3.simf 1.68retim,
799 3.sinif 2.6gretim; 870 4.simif 1.68retim; 625 4.smnif 2.6gretim olmak {izere toplam
3621°dir (Tablo 2). Elde edilen veri seti SPSS 16.0 programi kullanilarak istatistiksel olarak
analiz edilmistir. Calismada %35 hata payiyla calisilmistir. Giivenilirlik analizi sonucunda
Cronbach’s Alpha degeri (o), 0,935 bulunmustur. Ideal giivenilirlik diizeyi icin genellikle
alpha degerinin 0,70 ve iizeri olmasi gerektigi kabul edilir (Akbulut, 2010: 80).

Toplam 63 sorunun bulundugu anket formu, 4 béliimden olusmaktadir. Ik boliimde
“liniversite, simf” gibi kategorik sorular ile Ogrencilerin Bologna Siireci uygulamalarina
katilimu ile ilgili sorular yer almaktadir. ikinci boliimde Bologna Siireci’ne yonelik kategorik
ve likert Olcekli sorular yer alirken, liciincii bolimde 6grencilerin yurtdisi tecriibelerine
yonelik hazirlanmig sorulara rastlanmaktadir. Son boliimde ise 6grencilerin aldiklar1 egitim ve
Bologna Siireci’nde maliye egitimi ile ilgili likert 6lgekli sorular yer almaktadir.

5’li likert o©lcekli sorularda Ogrencilerden sorulardaki ifadelerden (Kesinlikle
katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle katilmiyorum) birini
secmeleri istenmektedir. Sorular, “5:Kesinlikle katiliyorum; 4:Katiliyorum; 3:Kararsizim;
2:Katilmiyorum; 1:Kesinlikle katilmiyorum™ olarak puanlanmistir.

Oncelikle toplanan verilerin frekans dagilimlari incelenmistir. ikinci asamada sorularin
betimsel istatistikleri 15181inda ortalama degerleri karsilastirilmistir. Veriler arasinda anlaml
istatistiki iliskinin olup olmadig ki-kare bagimsizlik testi, Mann-Whitney U testi ile Kruskal
Wallis H testi yardimiyla analiz edilmistir.

3.1. Frekans Dagilimlar1 ve Ortalama Degerler

Tablo 2’de ankete katilan 6grencilerin iniversitelere gore dagilimi gosterilmistir. En
biiyiik payr % 8,2 ile Karadeniz Teknik Universitesi alirken, ikinci sirada %7,7 ile Uludag
Universitesi, iigiincii sirada ise %35,6 ile Dumlupinar Universitesi yer almaktadir. En diisiik
pay1 Cukurova ve Ankara iiniversiteleri almaktadir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Universitelere Gore Dagihm

Universite 3.simf 3.smif 4.simf 4smif | Toplam | Yiizde
1.08retim | 2.68retim 1.68retim | 2.68retim

1 Adnan Menderes 55 43 44 35 177 4,9
2 Afyon Kocatepe 34 24 33 12 103 2.8
3 Akdeniz 45 - 17 - 62 1,7
4 Anadolu 64 62 23 - 149 4,1
5 Ankara 16 - 5 - 21 ,6
6 Balikesir 53 30 15 10 108 3,0
7 Biilent Ecevit 60 41 28 20 149 4,1
8 Celal Bayar 61 47 32 48 188 5,2
9 Cumbhuriyet 23 12 21 - 56 1,5
10 | Canakkale Onsekiz 47 32 20 36 135 3,7

Mart
11 | Cukurova 0 7 7 0 14 4
12 | Dokuz Eyliil 41 42 39 49 171 4,7
13 | Dumlupinar 64 55 38 47 204 5,6
14 | Erciyes 43 - 13 - 56 1,5
15 | Eskisehir Osmangazi 36 40 28 14 118 3,3
16 | Gazi 120 - 34 - 154 4,3
17 | Gaziosmanpasa 22 18 23 - 63 1,7
18 | Hacettepe 29 - 22 - 51 1,4
19 | Harran 33 33 27 33 126 3,5
20 | Hitit 5 - 50 - 55 1,5
21 | Istanbul 36 - 34 - 70 1,9
22 | KTU 101 23 79 93 296 8,2
23 | Marmara 42 52 43 41 178 4,9
24 | Mersin 23 - 20 - 43 1,2
25 | Pamukkale 67 62 22 35 186 5,1
26 | Sakarya 36 35 47 39 157 4,3
27 | Stileyman Demirel 25 2 41 33 101 2.8
28 | Trakya 19 25 - - 44 1,2
29 | Uludag 96 86 45 53 280 1,7
30 | Usak 31 28 20 27 106 2,9

Toplam 1327 799 870 625 3621 | 100,0

3.smf 1.68retim Ogrencileri %36,6 ile anketi cevaplayanlar arasinda ilk sirada yer
alirken, ikinci sirayr %24 ile 4.simf 1.68retim Ogrencileri almistir. 3.smif 6grencilerinin
toplamda aldiklar1 pay %58,7°dir. 1.6gretim Ogrencilerinin aldiklar1 toplam pay %60,6 iken,
2.6gretim Ogrencileri %39,4’°liik bir pay almiglardir.
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Tablo 3. Bologna Siireci Diizenlemelerine Ogrencilerin Katihmina
Iliskin Frekans Dagilim

Evet Hayrr | Toplam

s3 .Boh%mqm.lz ders miifredati hazirlanirken goriis 45 1576 3621
ve Onerilerinize basvuruldu mu?
s4 ?olumupgz program ¢iktilar1 hazirlanirken goriis 43 3578 3621
ve Onerilerinize bagvuruldu mu?
s5 Boliimiiniiz derslerine iliskin 6grenme ¢iktilari

. et . 86 3535 3621
hazirlanirken goriis ve Onerilirinize bagvuruldu mu?
s6 Derslerin ECTS kredileri belirlenirken goriis ve
oOnerilerinize bagvuruldu mu? 24 3597 3621

Bologna Siireci diizenlemelerine 6grencilerin katilimina iligkin sorularin yanitlar
incelendiginde bu konuda Ogrencilerin katillminin yok denecek kadar az oldugu
goriilmektedir. 86 Ogrenci (%2,38) derslerin 6grenme ciktilart hazirlanirken, 45 O6grenci
(%1,24) ders miifredat1 hazirlanirken, 43 6grenci (%1,19) program ¢iktilart hazirlanirken, 24
ogrenci (%0,66) ise ECTS kredileri belirlenirken goriis ve Onerilerine basvuruldugunu
bildirmistir.

Bologna Siireci kavramini daha o©nce duymayanlar, Ogrencilerin  %84,1’ini
olusturmaktadir. Siirecin en onemli paydaslarindan biri olan dgrencilerin ¢ogunun Siire¢’ten
habersiz olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Bologna Siireci Bilgi Kaynaklar1 Frekans Dagilimm

N Frekans | Yiizde

Ders aldigim 6gretim elemanlarindan 576 218 37,8
Universitemde konuyla ilgili diizenlenen bilgilendirme etkinligine | 576 36 6,2
katildim. (seminer, konferans, panel, bilgilendirme toplantisi vb.)

Yazili ve gorsel medyadan 576 272 47,2
Universitemizdeki ogrenci arkadaslarimdan 576 224 38,9
Idari personel 576 30 5,2
Diger 576 33 5,7

Bologna Siireci’ne dair ogrencilerin bilgi edindikleri birinci kaynak, yazili ve gorsel
medya olurken (%47,2); bunu iiniversitelerindeki ©6grenci arkadaslart (%38,9) ile ders
aldiklar1 O6gretim elemanlar1 (%37,8) takip etmektedir. En diisiik oran ise idari personele
iliskindir (%35,2). Bologna Siireci ile ilgili bilgileri 6grencilerin ilk olarak medyadan aldiklari
soylenebilir. “Universitemde konuyla ilgili diizenlenen bilgilendirme etkinligine katildim.
(seminer, konferans, panel, bilgilendirme toplantis1 vb.)” cevabini verenlerin orant %6,2’dir.
Olduk¢a diisiik olan bu orandan {iniversitelerde Ogrencilere yonelik faaliyetlerin sik
yapilmadigi sonucuna varilabilir.

Bologna Siireci’nden haberdar olan 6grencilere Siiregle ilgili likert 6l¢ekli sorular
yoneltilmistir. Ogrencilerin %53,9’u Bologna Siireci’nin 6grenciler icin daha iyi olanaklar
sunulmasi i¢in zemin hazirladigini, %18,2’si zemin hazirlamadigini, %?28’1 ise bu konuda
kararsiz kaldiklarin1 belirtmislerdir. Bologna Siireci’nin 6grencilerin basarisi iizerinde pozitif

bir etkisi olacagimm diisiinenlerin oram1 %352,1°dir. Ogrencilerin %19,8’1 bu ifadeye
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katilmadiklarini, %?28,1°1 kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir. Bologna Siireci’nin 6grencilerin
yiiksekogretim yonetisimine katilimini arttiracak bir firsat olarak gorenlerin orant %50,7 iken,
bir firsat olarak gormeyenlerin orant %?20,1’dir. Kararsizlarin oram ise %?29,2’dir.
Ogrencilerin %50,3’ii Bologna Siireci’nin iiniversiteden alacaklari diplomaya uluslararasi ek
bir deger saglayacagin diisiiniirken, %34’ii mezunlarin istihdam olanaklarin1 arttiracagini,
%54,2’s1 iiniversitelerde egitimin kalitesini arttiracagint belirtmistir. Kararsizlarin orani
strastyla %32,6, %36,6 ve %27,1 dir.

Tablo 5. Ogrencilerin Bologna Siireci’ne iliskin Goriislerinin
Yiizde Dagilimi ve Ortalama Degerleri

v 8 s E =] v B =

¥ |z 8 5 = 8| g

$ = = S = 3| E

M M M N N M M| O
s9Bologna Siireci, 6grenciler icin daha iyi olanaklar 9 9,2 28,01 37,2 | 16,7 | 3,43
sunulmasi i¢in zemin hazirlar.
s10Bologna Siireci’nin dgrencilerin basarisi iizerinde pozitif | 7,8 12 28,11 38,9 | 13,2 | 3,38
bir etkisi olacaktir.
s11Bologna Siireci’ni 6grencilerin yiiksekogretim 8,5 11,6 | 29,2 | 39,8 | 10,9 | 3,33

yonetisimine katilimini arttiracak bir firsat olarak
gorilyorum.

s12Bologna Siireci’nin tiniversiteden alacagim diplomaya 6,4 10,6 | 32,6 | 34,0 | 16,3 | 3,43
uluslararasi ek bir deger saglayacagim diisiiniiyorum

s13Bologna Siireci, iiniversite mezunlarinin isttihdam 10,6 18,8 | 36,6 | 23,1 | 10,9 | 3,05
olanaklarim arttiracaktir.

sl4Bologna Siireci, iiniversitelerde egitimin kalitesini 7,6 11,1 | 27,1 | 38,7 | 15,5 | 3,43
artiracaktir.

s15Bologna Siireci, uygulamada standardizasyona yol 5,7 17,4 | 453 22,0 9,5 3,12

acarak iiniversitelerin 6zerkligi ve esnekligini azaltabilir.
s160grenci ve 6gretim elemani hareketliliginin artisi, beyin | 6,2 16,1 | 309 | 32,8 | 13,9 | 3,32
gociinii hizlandiracaktir.
s17Bologna Siireci’nin sosyal boyutu zayif kalmaktadir. 5,6 17,9 | 36,8 | 26,7 | 13,0 | 3,24

s18Bologna Siireci’ne 6grencilerin katilimi yeterli degildir 3,8 8,7 29,51 35,8 22,2 | 3,64

s19Bologna Siireci yiiksekogretimin ticarilesmesine yol 4,9 15,8 | 458 | 17,7 | 15,8 | 3,24
acar.

s20Bologna Siireci’nin sadece seklen uygulandigini 3,8 11,6 | 32,3 | 32,3 | 20,0 | 3,53
diisiinityorum.

Bologna Siireci’ne yoneltilen elestirilerle ilgili Ogrencilere cesitli sorular
yoneltilmigtir. Bologna Siireci’nin uygulamada standardizasyona yol acarak iiniversitelerin
ozerkligi ve esnekligini azaltabildigine katilanlarin oram1 %31,5 iken, bu konuda kararsizlarin
orani daha yiiksektir (%45,3). Katilmayanlarin oram ise %23,1’dir. Ogrencilerin %46,7’si
Ogrenci ve Ogretim elemanm1 hareketlili§inin artisinin beyin gog¢iinii  hizlandiracagini
diistiniirken, %30,9’u kararsiz kalmistir. Katilmayanlarin orami ise %22,3’tiir. Bologna
Siireci’nin sosyal boyutunun zayif kaldigimi diisiinen Ogrenciler %39,7 ile ilk sirada yer
alirken, kararsizlar %36,8 ile hemen pesinden gelmektedir. %23,5°1 ise sosyal boyutun zayif
kalmadigim belirtmislerdir. Ogrencilerin yarisindan fazlast (%58) Bologna Siireci’ne
ogrencilerin katilimimi yeterli bulmazken, %12,5’1 yeterli bulmaktadir. Kararsizlar ise
%29,5’lik bir pay almuslardir. Ogrencilerin %45,8’i Bologna Siireci’nin yiiksekogretimin
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ticarilesmesine yol a¢ip acmadigl konusunda kararsiz kalirken, %33,5’i ticarilesmeye yol
actigimi, %20,7’si ise ticarilesmeye yol agmadigim bildirmislerdir. Ogrencilerin %52,3’ii
Bologna Siireci’nin sadece seklen uygulandigini belirtirken, %15,4’ii buna katilmamaktadir
%32,3’1 ise kararsiz kalmistir.

Bologna Siireci ile ilgili tiim sorulara verilen yanitlara bakildiginda kararsizlarin
oraninin %27,1 ila %45,8 arasinda degistigi goriilmektedir. Kararsizlarin bu 6lgiide pay
almasi1 6grencilerin Bologna Siireci hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 yahut Siirece
karst duyarsiz ya da siipheci yaklastiklarimi akla getirebilir. Bologna Siireci’nin olumlu
yonleri konusunda ogrencilerin genel olarak en az yarisinin olumlu baktig1 goriilmektedir.
Sadece mezunlarin istihdam olanaklarini arttirmasi konusunda olumlu diisiinenler %34’liikk
payla kararsizlardan (%36,6) sonra ikinci sirada yer almaktadirlar.

Bologna Siireci’ne yoneltilen elestiriler konusunda ise bulgular cesitlilik arz
etmektedir. Bologna Siireci’nin standardizasyona yol agarak ozerklik ve esnekligi azaltmasi
ile yliksekogretimin ticarilesmesine yol a¢gmasi konusunda kararsizlarin orani &grencilerin
yarisina yaklasmaktadir (sirasiyla %45,3, %45,8). Ogrencilerin ¢ogunlugu Bologna Siireci’ne
ogrencilerin katilimimi yeterli bulmamakta (%58) ve Bologna Siireci’nin sadece seklen
uygulandigina katilmaktadirlar (%52,3). Hareketlilikteki artisin beyin gociinii hizlandiracagini
diistinenler ise yariya yakin pay almistir (%46,7). Sosyal boyut konusunda ise zayif kaldigini
diistinenler ile (%39,7) kararsiz kalanlar (%36,8) birbirlerine ¢cok yakindirlar.

Sorularin ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip olan soru 3,64 ile
18.sorudur. Ikinci sirayr 3,53 ile 20.soru almaktadir. Ankete katilan 6grenciler, Bologna
Siireci’ne Ogrencilerin katilimini yeterli bulmamakta ve Bologna Siireci’nin sadece seklen
uygulandig goriisiine katilmaktadirlar. En diisiik ortalama ise 13.soruya (3,05) aittir. Bologna
Siireci’nin iiniversite mezunlarimin istthdam olanaklarini arttirmasi1 konusunda oOgrenciler
kararsizdirlar. ikinci en diisiik oran ise 15.soruya aittir (3,12). Bologna Siireci’nin uygulamada
standardizasyona yol acarak iiniversitelerin 6zerkligi ve esnekligini azaltabildigine dair soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi kararsiz olduklarimi gostermektedir. 9, 12 ve
14.sorular aldiklar1 3,43 ortalama degerle “katiliyorum”a olduk¢a yakindirlar.

Hareketlilik ile ilgili sorularin cevaplarina bakildiginda anketi yanitlayan dgrencilerin
sadece %1 inin lisans egitimlerinin bir kismin1 Erasmus, dil okulu, yaz okulu, ortak proje vb
gibi nedenlerle yurtdisinda gegcirdikleri goriilmektedir. Yurtdisina giden 6grencilerin %34,2’si
(13) 4.s1mf 1.6gretim, %31,6’s1 (12) 3.simf 1.6gretim, %26,3’1 (10) 4.s1n1f 2.6gretim, %7,9’u
(3) 3.smf 2.6gretim ogrencileridir. 4.s1mf 6grencilerin toplam payr %60,5 tir.

Ogrenci anketi sonuglarina gore 16 farkl iiniversiteden 38 grenci, 6grenimlerinin bir
doneminde yurtdisina gitmislerdir. Bu {iniversiteler; Dokuzeyliil (9), Afyon Kocatepe (5),
Adnan Menderes (2), Balikesir (2), Gazi (2), Pamukkale (2), Hacettepe (2), Eskisehir
Osmangazi (2), Istanbul (2), Uludag (2), Sakarya (2), Ankara (2), Anadolu (1), Marmara (1),
Cukurova (1), Biilent Ecevit (1) tiniversiteleridir.

Ogrencilerin %42,1’i Erasmus progranu ile yurtdisma giderken, %36,8’i ¢aligma
programu ile yurtdisina gitmislerdir. Uciincii siray1 %18,4 ile dil okulu almaktadir.
Ogrencilerin gittikleri iilkeler icinde birinci siray1 13 6grenci ile ABD almaktadir. Ikinci
sirada Ingiltere (5), iigiincii sirada Polonya (4) yer almaktadir. Bunu, Litvanya (2), Almanya
(2), Cek Cumbhuriyeti (2) ve Portekiz (2) izlemektedir. Slovakya, Letonya, Avusturya,

24



Journal of Life Economics 1/2014 DOI : 10.15637/jlecon.201416988

Bulgaristan, Romanya, Italya, Fransa ve Malta’ya 1’er 6grenci gitmisti. ABD’ye giden
ogrencilerin hepsi “Work and Travel” programi kapsaminda yer alirken, dil okuluna giden
ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri iilke Ingiltere’dir (5). Ikinci sirada Avusturya (1) ve Malta
(1) vardir. 1 6grenci (Dokuz Eyliil) bir dernekte staj yapmak i¢in Portekiz’de bulunmustur.
Bir bagka 6grenci (Eskisehir Osmangazi), “Avrupa Goniillii Hizmeti” kapsaminda Letonya’ya
gitmistir.

Yurtdisina giden Ogrencilerin %50’si yurtdisina Ogrenim gormek iizere gidecek
ogrenciler icin iiniversiteleri tarafindan yabanci dil egitim olanag: saglandigini ifade ederken
diger %50 ise boyle bir olanagin olmadigini belirtmislerdir. Erasmus programi ile yurtdigina
giden 6grencilerin dondiiklerinde aldiklar1 derslerin kredilerinin taninmas1 hususunda problem
yasamadig1 soylenebilir (%93,8). Erasmus programu ile yurtdisina giden 16 6grenciden sadece
I’i dondiigiinde kredilerin taninmasi konusunda sorun yasadigini belirtmistir. Ogrenimleri
sirasinda  yurtdisina gitmeyen Ogrencilere, yurtdisinda Ogrenim gorme olanaklarindan
(degisim programlari/Erasmus vb.) yararlanmayr diisiinlip diisiinmedikleri sorusu
yoneltilmistir.  %53,7’si  bunu diisiinmezken, %46,3’ti bu olanaklardan yararlanmay1
diistiinmektedirler.

Tablo 6. Ogrencilerin Maliye Egitimine iliskin Goriislerinin
Yiizde Dagilimi ve Ortalama Degerleri

E| & 5 =
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s26Bolumiimiizde alanimizla ilgili yeterlikleri kazandiric1 | 4,1 12,4 | 13,0 | 54,1 | 16,4 3,66
temel dersler mevcuttur.
s27Bo6lumiimiizde 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine | 19,1 31,0 | 15,0 | 26,2 | 8,7 2,74

uygun yeterli sayr ve cesitlilikte secmeli ders
verilmektedir.

s28 Boliimiimiizde okutulan yabanci dil derslerinin yeterli | 49,3 286198 [70 |52 1,90
oldugunu diisiinityorum.
$29.Boliimiimiiz ders programinin yeni gelismeleri de | 3,3 7,5 12,1 | 33,8 | 43,3 4,06
dikkate alacak sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigini
diigiiniiyorum.

s30Vergi hukuku derslerinin maliye egitimi icindeki | 3,7 10,8 | 13,7 | 38,0 | 33,8 3,87
agirliginin arttirllmasi gerekir.
s31Iktisat derslerinin maliye egitimi icindeki agirhigimmin | 7,7 204 | 17,0 | 314 | 23,5 3,43
arttirilmasi gerekir.
s32isletme derslerinin maliye egitimi icindeki agirliginin | 16,8 33,8 123,0(193 |72 2,66
arttirtlmasi gerekir.
s33Muhasebe derslerinin  maliye egitimi i¢indeki | 4 94 |99 39,0 | 37,6 3,97
agirhiginin arttirilmasi gerekir.
s34Maliye  bolimiiniin, verilen  egitimin  icerigi | 18,0 272|143 | 25,4 | 15,2 2,93
bakimindan fakiiltemizdeki diger bolimlerden belirgin bir
farki olmadigini diigiiniiyorum.

s35Aldigim maliye egitimi piyasadaki gelismelerden uzak | 8,1 18,3 | 14,9 | 27,7 | 31,0 3,55
ve teoride kalmaktadir.
s36Maliye egitiminde teoriden ¢ok uygulamaya yonelik | 9,8 12,2 | 8,3 24,7 | 45,1 3,83
bilgiler verilmelidir.
s37Maliye egitiminde teorik bilgiler ile uygulamayi belirli | 1,9 35 |55 |38,1]51,1 4,33
bir dl¢iide dengelemek gerekir.
s38Derslerimiz dgrencilerin katilimiyla etkilesimli olarak | 14,2 26,8 | 18,5 | 284 | 12,1 2,98
gerceklesmektedir.
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s390gretimde bilgi iletisim teknolojileri yeterince | 28,9 34,6 | 12,8 | 16,9 | 6,7 2,38
kullanilmaktadir.

s40Boliimiimiizde etkin ve islevsel bir akademik | 32,2 320 (17,1 | 13,5 5,2 2,28
danigmanlik hizmeti verilmektedir.

s41Dersler ve 6gretim elemanlarinin performansi ile ilgili | 36,2 320|143 | 12,6 | 49 2,18
goriislerimiz dikkate alinmaktadir.

s42ECTS kredileri dgrencilere yeteri kadar tanitildi. 51,7 31,0 11,3 | 3,7 2.3 1,74

s43Yasamboyu Ogrenme ile kazanilan bilgi ve beceriler | 22,3 34,6 | 24,5 | 14,2 | 4,4 2,44
boliimiimiizde dikkate alinmaktadir.

s44Maliye egitimi uzaktan egitime uygundur. 38,9 258 | 164 | 12,0 | 6,9 2,22

s45Yurtdisinda 6grenim  gorme firsatlar1  (degisim | 36,8 34,7 | 129 | 11,8 | 3,8 2,11
programlari/Erasmus vb.) ile ilgili boliimiimiiz tarafindan
yeterli bilgilendirme yapiliyor.

s460grenimin bir doneminin yurtdiginda gegirilmesinin | 3,9 7,2 16,1 | 37,6 | 35,3 3,93
istihdam olanaklarini arttiracagini diisiinityorum.

s47Bolumiimiiziin uluslararas1 isbirligi ve hareketlilik | 21,5 31,2 | 31,7 | 11,4 | 4,1 2,46
anlagmalarin yeterli buluyorum.

s48Yurtdig1 programlarina ne sekilde bagvuruldugu/nasil | 28,2 392 |1 13,2 | 15,2 | 4,3 2,28
bir siire¢ izlendigi hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

s49Universitemiz genelinde  Ogrencilerin  yonetim | 41,7 37,2 | 13,1 | 5,3 2,7 1,90
diizeyinde karar alma siireclerine yeterince dahil
edildiklerini diisiiniiyorum.

sSOFakiiltemiz yonetim diizeyinde dgrencilerin karar alma | 42,3 3751129 (52 | 2,1 1,87
stireclerine yeterince dahil edildiklerini diisiiniiyorum.

s5S1Boliimiimiiz  yonetim diizeyinde ogrencilerin karar | 40,5 37,0 145 | 5,8 2,2 1,92
alma  siireclerine  yeterince  dahil  edildiklerini
diigiiniiyorum.

s52Lisans derecem alanimla ilgili istihdam firsatlarn icin | 14,9 26,6 | 343 | 18,3 (5,9 2,74
yeterlidir.

s53Maliye boliimii mezunlarmin ¢ogunlugu icin genel | 3,6 11,8 | 11,9 | 454 | 27,3 3,81
isttihdam alan1 kamu sektoriidiir.

sS4Maliye boliimii mezunlari esas olarak kamu sektoriine | 7,0 15,2 | 12,8 | 32,4 | 32,6 3,68
yonelik yetistirilmelidir.

s55Aldigim maliye egitiminin istihdam alanlan ile ilgili | 9,9 30,1 1259|279 | 6,1 2,90
yeterli bilgiye sahibim.

s56Bolumiimiizde mezuniyet sonrast is secenekleri | 39,4 36,5 11,7 |1 9,4 3,0 2,00
konusunda  kapsamli  rehberlik, bilgilendirme ve
danismanlik hizmeti verilmektedir.

s57Kurum sinavlarinda basarili olabilmek i¢in yardimci | 40,1 3471151 | 7,6 |25 1,98
egitim almaksizin lisans diizeyinde aldigim egitim
yeterlidir.

s58Calisma kariyerine baglamak icin ek | 4,3 54 |79 |40,8 | 41,7 4,10
yeterlikler/ozellikler ~ aramak  zorunda  kalacagimu
diigiiniiyorum.

sS9Lisans derecemin uluslararas: c¢apta gecerli oldugunu | 27,5 3591250186 |29 2,24
diigiiniiyorum.

s60Maliye boliimlerinin Avrupa’da tam esdegerliliginin | 4,3 7,2 | 259 | 38,8 | 23,8 3,71
olmamast diplomalarin taninmasi konusunda sorun
yaratabilir.

s61Universitemin ogrencilere sagladigi sosyal imkanlarin | 33,9 30,0 | 16,0 | 15,1 | 4,9 2,27
yeterli oldugunu diigtiniiyorum.

s62Universitemde dezavantajli gruplara (maddi durumu | 19,3 234 | 34,1 | 17,8 | 5,3 2,67
iyi olmayanlar, engelliler, go¢menler vd.)yonelik yeterli
egitim imkan1 sunulmaktadir.

s63Universitemde dezavantajli gruplara (maddi durumu | 19,4 24,7 |1 35,5 | 15,4 | 5,0 2,62
iyi olmayanlar, engelliler, go¢menler vd.) yonelik yeterli
sosyal hizmet sunulmaktadir.
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Ogrencilerin  %70,5’i boliimlerinde alanla ilgili yeterlilikleri kazandirici temel
derslerin mevcut oldugunu diisiintirken, %34,9’u ilgi ve gereksinimlerine uygun yeterli say1
ve cesitlilikte secmeli ders verildigini, %12,2’si okutulan yabanci dil derslerinin yeterli
oldugunu diisiinmektedirler. Ders programlarinin yeni gelismeleri de dikkate alacak sekilde
yeniden diizenlenmesi gerektigini belirten Ogrencilerin oram1 %77,1°dir. Ogrencilerin,
%76,6’s1 muhasebe derslerinin, %71,8’1 vergi hukuku derslerinin, %54,9’u iktisat derslerinin,
%?26,5’1 isletme derslerinin maliye egitimi icindeki agirhiginin arttirilmas: gerektigini
diistiinmektedirler.

Boliim dersleri ile ilgili 6grencilerin cevaplarinda en yiiksek ortalama degere sahip
soru 4,06 ile “Boliimiimiiz ders programinin yeni gelismeleri de dikkate alacak sekilde
yeniden diizenlenmesi gerektigini diislinliyorum.” ifadesidir. Bu soruyu 3,97 ortalama deger
ile “Muhasebe derslerinin maliye egitimi i¢indeki agirligimin arttirilmasi gerekir” sorusu
izlemektedir. Ogrencilerin muhasebe derslerinden sonra en ¢ok vergi hukuku derslerinin
agirhiginin arttirilmasi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir (ortalama deger: 3,87). En
diisiik ortalama ise yabanci dil derslerinin yeterliligi ile ilgili sorunun aldig: 1,90 degeridir.

Ogrencilerin  %40,6’s1 maliye boliimiiniin, verilen egitimin icerigi bakimindan
fakiiltedeki diger boliimlerden belirgin bir farki olmadigina katilmaktadirlar. %45,2’si ise bu
goriise katilmamaktadirlar. Katilanlar ve katilmayanlarin birbirine yakin degerler aldiklari
goriilmektedir. Bu sorunun ortalama degeri 2,93 ile kararsizligi gostermektedir.

Aldiklan egitimin piyasadaki gelismelerden uzak ve teoride kaldigini diisiinenlerin
oran1 %58,7 iken, 0grencilerin %69,8’1 teoriden ¢ok uygulamaya yonelik bilgilerin verilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Teori ile uygulamanin dengelenmesi gerektigini diisiinenler ise
%89,2’1ik bir pay almislardir.

Ogrencilerin = %40,5’i derslerin  6grencilerin  katilimiyla etkilesimli ~olarak
gerceklestigini  belirtmiglerdir. %41°i ise Ogrencilerin katilimiyla gerceklesmedigini
diisinmektedirler. Katilanlar ve katilmayanlarin yiizdesinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Sorunun aldig1 ortalama deger ise 2,98 ile kararsizliga isaret etmektedir.
Ogretimde bilgi iletisim teknolojilerinin yeterince kullanildigin1 diisiinenler %23,6;
boliimlerinde etkin ve islevsel bir akademik danigsmanlik hizmeti verildigini ifade edenler
9%18,7 ile diisiik bir pay almiglardir.

Dersler ve 6gretim elemanlarinin performansi ile ilgili goriislerinin dikkate alindigini
diisiinen 6grenciler %17,5’1 olustururken, dikkate alinmadigini diistinenler ise %68,2’lik pay
almuslardir. Ogrencilerin %82,7’si ECTS kredilerinin 6grencilere yeterince tanitilmadigini,
%56,9’u yasamboyu 0grenme ile kazanilan bilgi ve becerilerin boliimde dikkate alinmadigini,
%64,7’s1 maliye egitiminin uzaktan egitime uygun olmadigin belirtmislerdir.

Ogrencilerin ~ %71,5’i  yurtdisinda  ©grenim  gorme  firsatlar1  (degisim
programlari/Erasmus vb.) ile ilgili boliimleri tarafindan yeterli bilgilendirme yapilmadigini
ifade ederken, yeterli bilgilendirme yapildigimi diisiinenlerin orani ise %15,6’dir. %72,9’u
ogrenimin bir doneminin yurtdiginda gecirilmesinin istthdam olanaklarini arttiracagini,
%11,1’1 artirmayacagini, %16,1’1 kararsiz olduklarin1 soylemislerdir. Boliimlerinin
uluslararast igbirligi ve hareketlilik anlagmalarin1 yeterli bulanlarin oram  %]15,5;
kararsizlarinki %31,7; katilmayanlarinki ise %52,7 dir. Ortalama deger 2,46’ dir. Ogrencilerin
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9%67,4’1 yurtdis1 programlarina ne sekilde basvuruldugu/nasil bir siire¢ izlendigine dair yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini diisiinmektedirler.

Ogrencilerin %8’i iiniversite yonetim diizeyinde, %7,3’ii fakiilte yonetim diizeyinde,
%8’1 bolim diizeyinde karar alma siireclerine yeterince dahil ediklerini diisiinmektedirler.
Katilmayanlarin orani sirastyla %78,9, %79,8, %77,5’tir. Ortalama degerin en yiiksek oldugu
diizey boliim diizeyidir (1,92). En diisiik oldugu ise 1,87 ile fakiilte diizeyidir.

Lisans derecesinin alanla ilgili istidam firsatlar1 i¢in yeterli oldugunu diisiinen
ogrenciler % 24,2’lik bir paya sahiptir. %41,5°1 ise yeterli olmadigin1 diisiinmektedir. Bu
konuda kararsiz kalanlar %34,3’liilk pay almaktadir. Lisans derecelerinin alanlar ile ilgili
istthdam firsatlar1 i¢in yeterli olmadigin1 diisiinenler en yiiksek payr almakla birlikte
kararsizlar da ona yakin bir orandadir. Dolayisiyla ortalama deger 2,74 ile kararsizligi
gostermektedir.

Ogrencilerin %72,7’si maliye boliimii mezunlarinin cogunlugu icin genel istihdam
alanin1 kamu sektorii olarak gormektedirler. Maliye boliimii mezunlarinin esas olarak kamu
sektoriine yonelik yetistirilmesi gerektigini diisiinenlerin oran1 %65’tir. Maliye egitiminin
istthdam alanlar ile ilgili yeterli bilgiye sahibim diyenler %34, yeterli bilgiye sahip degilim
diyenler %40, kararsizlar ise %25,9’luk paya sahiptirler. Katilanlar ve katilmayanlar
birbirlerine yakin degerler almislardir. Ortalama deger 2,90 ile kararsizligi gostermektedir.
Boliimlerinde mezuniyet sonrasi is secenekleri konusunda kapsamli rehberlik, bilgilendirme
ve danmismanlik hizmeti verildigine katilanlar %12,4; katilmayanlar %75,9; kararsizlar
%11,7’1ik pay almiglardir. Katilmayanlar i¢inde “kesinlikle katilmiyorum” diyenlerin orani
daha yiiksektir (%39,4). Ortalama deger 2’dir. Ogrencilerin %74,8’i kurum sinavlarinda
basarili olabilmek i¢in yardimci egitim almaksizin lisans diizeyinde aldiklar1 egitimi yeterli
gormemektedirler. %82,5°’1 ise ¢alisma kariyerine baslamak icin ek yeterlikler/6zellikler
aramak zorunda kalacaginmi diisiinmektedir.

Lisans derecelerinin uluslararasi ¢apta gecerli olmadigini diisiinenler %63,4’liikk pay
alirken, maliye boliimlerinin Avrupa’da tam esdegerliginin olmamasinin diplomalarin
taninmasi konusunda sorun yaratabilecegine katilanlarin orani ise %62,6’dir.

Universitelerinin ~ 6grencilere sagladigi  sosyal imkanlarin yeterli oldugunu
diisiinenlerin orant %20, yeterli olduguna katilmayanlarin orani %63,9’dur. Dezavantajl
gruplara yonelik yeterli egitim imkani sunuldugunu belirtenlerin orant %?23,1; buna
katilmayanlarin oran1 %42,7 ve kararsizlarin oram1 %34,1’dir. Dezavantajli gruplara yonelik
yeterli sosyal hizmet sunuldugunu ifade edenlerin orani ise %20,4; katilmayanlarin orani
9%44,1; kararsizlarin oran1 ise %35,5’tir. Dezavantajli Ogrencilere yonelik hizmetler
konusunda katilmayanlar ile kararsizlarin orani birbirine yakin seyretmektedir. Ortalama
degerleri sirasiyla 2,67 ve 2,62°dir. Genel olarak Ogrencilere saglanan sosyal imkanlarin
yeterliligi ise bu soru grubu arasinda en diisiik ortalama degere sahiptir (2,27).

Ogrencilerin Bologna Siireci’'nde maliye egitimi ile ilgili sorulara verdikleri
yanitlarin ortalamalar1 karsilastirilldiginda en yiiksek ortalama degeri 4,33 ile 37.soru almustir.
Buna gore ogrenciler maliye egitiminde teorik bilgiler ile uygulamayr belirli bir ol¢iide
dengelemek gerektigine katilmaktadirlar. Ikinci siray1 4,10 ile 58.soru, iigiincii sirayr 4,06 ile
29.soru almistir. Buna gore Ogrenciler caligma kariyerine baslamak icin ek
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yeterlikler/ozellikler aramak zorunda kalacaklarina, ders programinin yeni gelismeleri de
dikkate alacak sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigine katilmaktadirlar.

En diisiik ortalama deger ise 1,74 ile 42.soruya aittir. Ikinci siray1 1,87 ile 50.soru,
ticiincii siray1 1,90 ile 28. ve 49. sorular almaktadir. ECTS kredilerinin kendilerine yeterince
tanitildigina, fakiilte yonetim diizeyinde Ogrencilerin karar alma siireclerine yeterince dahil
edildiklerine, iiniversite genelinde Ogrencilerin yonetim diizeyinde karar alma siireclerine
yeterince dahil edildiklerine, boliimlerinde okutulan yabanci dil derslerinin yeterli olduguna
katilmamaktadirlar.

3.2. Ki-Kare Bagimsizlik Testi Sonuclari

Ki-kare bagimsizlik testi, nominal (siniflama) ya da ordinal (siralama) olgekli iki
degisken arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
kullanilan bir testtir (Bas, 2008: 183). Ki-kare testiyle iki degisken arasinda bagimsizligin
olup olmadigini tespit edebilmek icin teorik frekanslar ile gbzlemlenen frekanslar arasindaki
farklar incelenir. Frekans degerlerinin birbirine yakin olmas1 bagimsizlik oldugunu, degerlerin
farkli olmasi ise bagimsizlik olmadigin1 gosterir (Turanli ve Giirig, 2000: 722). Degiskenlerin
birbirinden bagimsiz olmasi, aralarinda bir iligkinin bulunmamasini ifade eder (Yazicioglu ve
Erdogan, 2007: 239).

Ogrencilerin bulunduklar1 sinifla Bologna Siireci’nden haberdar olup olmamalari,
yurtdisinda bulunup bulunmamalari, yurtdisindaki O6grenim firsatlarindan yararlanmayi
diisiiniip diistinmemeleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek icin ki-kare testleri
yapilmistir.

Testlerin sonuglarina gore Ogrencilerin bulunduklar1 siniflara gére Bologna
Siireci’nden haberdar olup olmamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir [p degeri (kuyruk
olasiligr) 0,008]. 4.stmf 1.06gretim Ogrencilerinin %18,5’1 daha 6nce Bologna Siireci’ni
duyduklarini ifade ederken, bunu 4.simif 2.68retim ogrencileri %17,6 ile takip etmektedir. En
diisiik oran ise 3.smnif 1.6gretim O6grencilerine aittir (%13,4). 1. ve 2. 6gretim olmalar1 dikkate
alinmadan 3. ve 4. sinif olarak gruplama yapildiginda sonuglar iki grup arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir (p=0,002). 3.smifta okuyan 6grencilerin %14,3’1i daha dnce
Bologna Siireci kavramint duyduklarini ifade etmislerdir. 4.sinifta okuyan Ogrencilerin ise
%18,1’1 Siire¢’ten haberdardirlar. 4.simif 06grencilerinin  Bologna Siireci’nden 3.siif
ogrencilerine gore daha fazla haberdar oldugu soylenebilir. 4.simf Ogrencilerinin
mezuniyetlerinin yakin olmasi ve okul bitirme kaygilar1 nedeniyle zaman zaman derslerde ve
miifredatta degisiklik yapilmasini gerektiren Bologna Siireci hakkinda daha bilgili olduklari
diisiiniilebilir. Ogretim tiirii esas alinarak yapilan ki-kare testine gére 1l.ve 2.0gretim
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik cikmamustir (p=0,330).

Ogrencilerin 6grenimlerinin bir déneminde yurtdisinda bulunup bulunmamalari, 3.
veya 4. sinif olmalarina gore anlaml farklilik géstermektedir (p=0,015). 4.simif 6grencilerinin
%1,5’1 yurtdisinda bulunmusken, bu oran 3.smif 6grencileri i¢cin % 0,7°dir. Yurtdisina giden
ogrencilerin %60,5°1 4.simf 6grencisidir. Ogretim tiirleri ile 6grencilerin yurtdisina gidip
gitmemeleri arasinda ise bir iligki yoktur (p=0,516).

Ogrencilerin okuduklart sinifla, kayitli olduklarr dgretim tiirii birlikte ele almarak
yapilan ki-kare testi sonuglari, 4 grup arasinda yurtdisinda O6grenim firsatlarindan
yararlanmay1 diisiiniip diisiinmemelerine gore bir farklilasma oldugunu gostermektedir
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(p=0,000). Ogrenimlerinin bir dénemini yurtdisinda gegirmeyen ogrencilere yoneltilen
yurtdisina gitmek isteyip istemediklerine dair soruya verilen yanitlara bakildiginda 3.sinif
2.0gretim ogrencilerinin bu konuda daha istekli olduklar1 goriilmektedir (%55,3). Onlar
%49,1 ile 3.smf 1.68retim dgrencileri izlemektedir. 4.simf 6grencilerinin 3.s1mf 6grencilerine
gore yurtdisina gitmeyi daha az diisiindiikleri goriilmektedir. Mezuniyetleri yakin olan 4.sinif
ogrencilerinin boyle bir tutum sergilemesi dogaldir. En diisiik oran %37,8 ile 4.simif 1.0gretim
Ogrencilerine aittir.

l.ve 2.6gretim ayrimi olmaksizin dgrencilerin okuduklar1 siifa gore yurtdisindaki
O0grenim firsatlarindan yararlanmay1 diistiniip diistinmemeleri konusunda bir farklilik olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in ki-kare testi yapilmustir. p degeri 0,05 ten kiiciiktiir (p=0,000).
3. ve 4. smiflar arasinda anlamli bir farklilik vardir. 3.smiflarin %51,4°1 yurtdisindaki
O0grenim firsatlarindan yararlanmayi diisiiniirken, 4.siniflarin %38,9’u bu konuda isteklidir.
3.smiflarin yurtdisina gitme konusunda daha istekli olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
kayith olduklar1 Ogretim tiirtine iliskin yapilan ki-kare testi sonuglarma gore (p=0,016),
2.08retim 6grencileri yurtdisina gitme konusunda daha isteklidirler. 1.6gretim 6grencilerinin
%44, 7°s1, 2.0gretim Ogrencilerinin  %48,8’1 0grenim gormek icin yurtdigina gitmeyi
diistinmektedirler.

3.3. Ogrencilerin Bologna Siireci ve Maliye Egitimine iliskin Goriislerindeki
Farkhliklarin Analizi

Likert olcekli sorulara Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapildiginda tim
sorularin p degeri 0,000 bulunmustur (p< 0,05). Bu durumda H, hipotezi reddedilir.
Degiskenler normal dagilmamaktadir. Normal dagilim sarti saglanamadigl i¢in parametrik
testler yerine parametrik olmayan testler kullanilmistir. Parametrik testler daha giiclii testler
olmalarina karsin, normal dis1 dagilim gosteren verilere parametrik test uygulanmasi dogru
sonuglara ulasilmasini engeller (Sipahi, ve dig., 2010, 183).

Iki bagimsiz 6rnegin aym anakiitleden gelip gelmedigini test etmek icin parametrik
testlerin varsayimlar1 yerine getirilemediginde t testi yerine Mann-Whitney U Testi kullanilir
(Turanh ve Giirig, 2000: 709). Test hesaplanirken ilk olarak, her iki gruba iliskin veriler
kiiciikten biiylige siralanir. Siralanan tiim bu verilere 1’den n’e kadar (n veri sayisi) sira
numarasi verilir. Siralamaya konan gozlemler esit oldugunda, ortak degerlere bunlara karsilik
gelen siralarin ortalamasi verilir. Son asamada iki gruba iliskin siralamalarin toplami
hesaplanir (Altunisik ve dig., 2005: 185-186).

lliskisiz iki ya da daha ¢ok orneklem ortalamasinin anlamli farkliik gosterip
gostermedigini test eden Kruskal Wallis analizinde, k tane 6rneklemin bir bagimli degiskene
ait puanlan karsilastirilir. Bagimli degiskenin en az siralama Olceginde ve gozlemlerin
birbirinden bagimsiz olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2012: 158). Kruskal Wallis H testinde,
Mann-Whitney U testinde yapildigi gibi, once degerler siralanir, daha sonra siralama
degerlerinin ortalamalar1 karsilagtirilir (Sipahi ve dig. 2010: 194).

3.3.1. Bologna Siireci’ne iliskin Goriislerindeki Farkhliklarin Analizi
Ogrencilerin Bologna Siireci’ne iliskin goriislerinde, dgrenimlerinin bir doneminde
yurtdisinda bulunup bulunmamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup

olmadigr Mann-Whitney U testi ile sinanmustir. Gruplar arasinda anlamli farklilik gosteren
soruya iligkin sonuclar Tablo 7°de 6zetlenmistir. Buna gore 0grenimleri sirasinda yurtdisina
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giden ve gitmeyen 6grencilerin Bologna Siireci’ne 6grencilerin katilimi konusundaki goriisleri
farklilik gostermektedir (p=0,001). Yurtdisina gitmeyenler, Bologna Siireci’ne Ogrencilerin
katiliminin  yeterli olmadigina katilirlarken (3,62); yurtdisina gidenler “kesinlikle
katilmaktadirlar” (4,50).

Tablo 7. Mann-Whitney U Testi Sonuclar1 Ozet Tablosu (s.18)

s21 Ortalama | Mann- Wilcoxon | Z Asymp.
Whitney U | W Sig. (2-
tailed)
s18 Bologna Siireci’ne | Evet 4,50 1,967E3 1,602E5 -3,340 ,001
ogrencilerin  katithmm | Hayir | 3,62
yeterli degildir.

Yurtdisindaki 6grenim olanaklarindan yararlanmak isteyenler ve istemeyenlerin
Bologna Siireci’ne yoOnelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek icin Mann- Whitney U testi yapilmistir. Test sonucuna gore 4 sorunun p degeri 0, 05’in
altindadir (10, 11,12,18). Istatistiksel olarak anlaml1 bulunan farklar Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Mann-Whitney U Testi Sonuclar1 Ozet Tablosu
(s.10, s.11, s.12, s.18)

s25 Ortalama | Mann- Wilcoxon W | Z Asymp.
Whitney U Sig. (2-
tailed)
s10 | Evet | 3,51 3,491E4 7,595E4 -2,477 | ,013
Hayir | 3,26
sl1 | Evet | 3,43 3,578E4 7,682E4 -2,006 | ,045
Hayir | 3,23
s12 | Evet | 3,60 3,275E4 7,380E4 -3,637 | ,000
Hayir | 3,27
s18 | Evet | 3,76 3,404E4 7,508E4 -2,943 | ,003
Hayir | 3,48

Yurtdisinda 6grenim gormek isteyenlerin ortalama degerleri daha yiiksektir. Bologna
Siireci’nin  Ogrencilerin basaris1 iizerinde pozitif bir etkisi olacagina yurtdigina gitmek
isteyenler katilirlarken (3,51), yurtdisina gitmek istemeyenler bu konuda kararsiz kalmislardir
(3,26). Bologna Siireci’nin 6grencilerin yiiksekdgretim yonetisimine katilimim arttiracak bir
firsat olmasi konusunda yurtdisina gitmek istemeyenler daha kararsizdir (3,23). Yurtdisina
gitmek isteyenlerin ortalama degeri “katiliyorum”a yakin bir deger almistir (3,43). Yurtdisina
gitmek isteyenler, Bologna Siireci’nin iiniversiteden alacaklar1 diplomaya uluslararasi ek bir
deger saglayacagina katilirken (3,60), yurtdisina gitmek istemeyenler bu konuda kararsiz
kalmistir (3,27). Yurtdisina gitmek isteyenler, Bologna Siireci’ne oOgrencilerin katilimini
yeterli bulmazken (3,76), yurtdisina gitmek istemeyenler bu konuda kararsizdirlar (3,48).

Ogrencilerin okuduklar1 sinifa gore Bologna Siireci hakkindaki goriislerinde anlamli
bir farklilik olup olmadigini test etmek icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Test
sonuclarina gore 10, 11 ve 13. sorularin p degerleri 0,05’in altindadir. Istatistiksel olarak
anlamli bulunan farklar Tablo 9’da 6zetlenmistir.
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Tablo 9. Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1 Ozet Tablosu (s.10, s.11, 5.13)

s2 Ortalama | Chi-Square df Asymp. Sig.
s10 3.51n1f-1.0gretim 3,51 8,889 3 ,031

3. stmf-2.0gretim | 3,16
4. simf-1.0gretim | 3,35
4.s1mf-2.0gretim | 3,46
s11 | 3.stmf-1.08retim | 3,46 14,977 3 ,002
3. simf-2.0gretim | 3,13
4.simf-1.0gretim | 3,19
4.s1mf-2.0gretim | 3,56
s13 3.smf-1 .C)gretim 3,14 9,036 3 ,029
3. simf-2.0gretim | 2,97
4.simf-1.0gretim | 2,89
4.s1mf-2.0gretim | 3,24

Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirleyebilmek i¢in Mann-
Whitney U testleri yapilmistir. Test sonuglarina gore, 10.soru icin 3.smif 2.08retim
ogrencilerinin, 3.smif 1.68retim ve 4.smif 2.08retimleri Ogrencileri ile arasinda anlaml
farklilik bulunmaktadir (sirasiyla p=0,006; p=0,046). 3.simmif 2.6gretim 6grencileri, Bologna
Siireci’nin 6grencilerin basarisi iizerinde pozitif bir etkisi olacagi konusunda kararsiz kalirken
(3,16), 3.smn1f 1.6gretim 6grencileri buna katilmaktadirlar (3,51). 4.sinif 2.6gretim 6grencileri
kararsiz olmakla birlikte, “katiliyorum”a oldukca yakin bir deger almislardir (3,46). Tablo
11°’den de goriilebilecegi gibi 4 grup arasinda en diisiik ortalama deger 3.simif 2.68retim
Ogrencilerine aittir.

11.soru icin yapilan Mann-Whitney U test sonuglarina bakildiginda, 3.sinif 2.6gretim
ogrencileri ve 4.smif 1.08retim Ogrencilerinin; 3.smif 1.0gretim ve 4.simf 2.0gretim
ogrencilerinden farklilik gosterdigi tespit edilmistir (3.simif 2.68retim ile 3.sinif 1.6gretim
ogrencilerine iliskin p degeri 0,013; 3.sinif 2.6gretim ile 4.simf 2.68retim ogrencilerine iliskin
p degeri 0,003; 4.sinif 1.6gretim ile 3.simif 1.0gretim Ogrencilerine iliskin p degeri 0,014;
4.smif 1.68retim Ogrencileri ile 4.s1if 2.68retim dgrencilerine iliskin p degeri 0,003’tiir.). Bu
durum ortalama degerlere bakildiginda da agikca goriilmektedir. 3.simif 2.6gretim (3,13) ve
4.simf 1.6gretim Ogrencileri (3,19) en diisiik ortalama degerlere sahip gruplardir. 4.sinif
2.6gretim 6grencileri 3,56 ile en yiiksek ortalama degere sahip olurken, onlar1 3,46 ortalama
ile 3.simf 1.68retim ogrencileri izlemektedir. 4.s1mf 2.68retim dgrencileri, “Bologna Siireci’ni
ogrencilerin yiiksekogretim yonetisimine katilimini arttiracak bir firsat olarak goriiyorum”
ifadesine katilirlarken, 3.smmif 2.6gretim ve 4.smif 1.6gretim 6grencileri bu konuda kararsiz
kalmislardir. 3.simif 1.6gretim 6grencileri de bu konuda kararsiz olmakla birlikte ortalama
degeri “katiliyorum”a yakindir.

13.soru icin 4.simmf 1.68retim 6grencilerinin 3.smif 1.68retim ve 4.sinif 2.0gretim
ogrencileri ile arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir (sirasiyla p=0,025; p=0,005). Bologna
Siireci’nin {iniversite mezunlarinin istihdam olanaklarini arttirmasit konusunda tiim gruplar
kararsiz olmakla birlikte 4.smif 1.6gretim Ogrencileri en diisiik ortalamaya sahip gruptur
(2,89). En yiiksek ortalamaya sahip grup 3,24 ile 4.siif 2.68retim 6grencileridir. Bunlar
3,14 ile 3.sif 1.6gretim 6grencileri takip etmistir.
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3.3.2. Maliye Egitimine iliskin Goriislerindeki Farklihklarin Analizi

Ogrencilerin maliye egitimine iliskin goriislerinde; Bologna Siireci’ni duyup
duymamalari, O0grenimleri i¢in yurtdisina gidip gitmemeleri, yurtdisina gitmeyi diisiiniip
diisinmemelerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
icin Mann-Whitney U testleri yapilmistir. Belirgin (yorumlamaya elverigli) farklilik ¢ikan
sorular asagida ele alinmgtir.

Mann-Whitney U testi sonucunda, 6grencilerin yurtdigina gidip gitmemelerine gore
maliye egitimine iligkin goriislerindeki anlamli ve belirgin farklhiliklar Tablo 10’da
Ozetlenmistir. Yurtdisina giden ve gitmeyen 6grenciler arasinda 3 soru icin (34,48,54) belirgin
farklilik goze carpmaktadir. Maliye boliimiiniin, verilen egitimin icerigi bakimindan
fakiiltedeki diger boliimlerden belirgin bir farki olmadigina yurtdisina gidenler katilmazken
(2,45), yurtdisina gitmeyenler bu konuda kararsizdirlar (2,93). Maliye boliimii mezunlarinin
esas olarak kamu sektoriine yonelik yetistirilmesi gerektigi konusunda yurtdisina gidenler
kararsiz kalirken (3,26), yurtdisina gitmeyenler buna katilmaktadirlar (3,69). Daha oOnce
O0grenimlerinin bir doneminde yurtdisinda bulunan Ogrenciler, yurtdisi programlarina ne
sekilde bagvuruldugu/nasil bir siire¢ izlendigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarina
katilirlarken (3,61), yurtdisina gitmeyen Ogrenciler ise yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
diistinmektedirler (2,27).

Tablo 10. Mann-Whitney U Testi Sonuclari Ozet Tablosu (s34, s48, s54)

s21 Ortalama | Mann- Wilcoxon W | Z Asymp. Sig.
Whitney U (2-tailed)

s34 Evet 2,45 5,474E4 5,548E4 -2,133 | ,033

Hayir 2,93
s48 Evet 3,61 3,352E4 6,454E6 -5,647 | ,000

Hayir 2,27
s54 Evet 3,26 5,325E4 5,399E4 -2,404 | ,016

Hayir 3,69

Ogrencilerin bulunduklar1 smifa gore maliye egitimi ile ilgili diisiincelerinin farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin Kruskall Wallis H testi yapilmigtir. 25 sorunun p
degeri 0,05’in altinda deger almistir (26, 27, 28, 29, 31, 32, 35, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 45, 47,
49, 50, 51, 56, 57, 59, 60, 61, 62, 63). Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit
edebilmek i¢in Mann-Whitney U testleri yapilmistir. Test sonuglarina gore gruplar arasinda
anlaml1 ve belirgin farklilik ¢ikan sorular Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Kruskal Wallis H Testi Sonuclari (s31, s35, s43, s47)

s2 Ortalama Chi-Square df Asymp. Sig.
s31 3.31n1f-1.0gretim 3,42 20,817 3 ,000
3. siif-2.0gretim 3,27
4.s1mf-1.0gretim 3,53
4.s1mf-2.0gretim 3,50
s35 | 3.smf-1 .Ogretim 3,47 25,438 3 ,000
3. siif-2.0gretim 3,46
4.s1mf-1.0gretim 3,67
4.s1mf-2.0gretim 3,68
s43 | 3.smf-1 .Ogretim 2,53 49,005 3 ,000
3. siif-2.0gretim 2,57
4.s1mf-1.0gretim 2,27
4.s1mf-2.0gretim 2,31
s47 | 3.smf-1 .Ogretim 2,56 23,078 3 ,000
3. siif-2.0gretim 2,46
4.s1mf-1.0gretim 2,35
4.s1mf-2.0gretim 2,38

Mann-Whitney U testlerinin sonuglarina gore 31.soru i¢in 3.smf 2.6gretim 6grencileri
ile diger gruplar arasinda ve 3.sinif 1.6gretim ile 4.simif 1.68retim arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir. 3.simf 2.68retim-3.siif 1.6gretim gruplarina iliskin p degeri
0,011; 3.simif 2.68retim-4.sin1f 1.6gretim gruplarina iligskin p degeri 0,000; 3.sinif 2.6gretim-
4.smif 2.68retim gruplarina iliskin p degeri 0,001 ve 3.smmif 1.68retim-4.sinif 1.6gretim
gruplarina iliskin p degeri 0,033tiir. iktisat derslerinin maliye egitimi icindeki agirliginin
arttirlmas1 gerektigi konusunda en diisiik ortalamayr 3,27 ile 3.sinif 2.6gretim Ogrencileri
almistir. 3.smnif 1.6gretim Ogrencileri de bu konuda kararsiz olmakla birlikte, ortalamalari
“katiliyorum”a yakin bir deger almistir (3,42). 4.simif 68rencileri iktisat derslerinin agirliginin
arttirilmasi gerektigine katilmaktadirlar. En yiiksek ortalamayir 3,53 ile 4.sinif 1.6gretim
ogrencileri almistir.

35. soru icin yapilan Mann-Whitney U testinin sonuglarina gore 3. ve 4.smif
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (3.smnif 1.6gretim-4.siif
1.6gretim gruplarina iliskin p=0,000; 3.simif 1.6gretim-4.simif 2.68retim gruplarina iliskin
p=0,000; 3.simif 2.6gretim-4.simif 1.0gretim gruplarina iliskin p=0,001; 3.smmif 2.6gretim-
4.stmf 2.6gretim gruplarina iliskin p=0,002). Ortalama degerlere bakildiginda 4.sinif
ogrencilerinin aldiklar1 maliye egitiminin piyasadaki gelismelerden uzak ve teoride kaldigina
katildiklari, 3.sinif 6grencilerinin ise bu konuda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.

Mann-Whitney U testinin sonuglarina gore 43. soru i¢in 3. ve 4.smif Ogrencileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik vardir (3.smmif 1.68retim-4.sinif 1.6gretim;
3.smif 1.0gretim-4.sif 2.68retim; 3.smuf 2.6gretim-4.simnif 1.6gretim; 3.smif 2.68retim-4.sin1f
2.0gretim gruplart i¢in p degeri 0,000°dir). 4.simif Ogrencileri yasamboyu Ogrenme ile
kazanilan bilgi ve becerilerin boliimlerinde dikkate alindigina katilmazken, 3.simif 6grencileri
bu konuda kararsizdirlar.

“Boliimiimiiziin  uluslararast  igbirligi ve hareketlilik anlagmalarim  yeterli
buluyorum.” sorusu icin hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit etmek icin yapilan
Mann-Whitney U testi sonuclarina gore 3.smif 1.0gretim Ogrencileri ile 4.simif Ogrencileri
arasinda ve 3.smif 2.68retim Ogrencileri ile 4.smif 1.0gretim 6g8rencileri arasinda anlamli
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farklilik bulunmaktadir (3.simif 1.68retim-4.sinif 1.68retim gruplarina iliskin p=0,000; 3.simif
1.6gretim-4.sinif 2.0gretim gruplarma iliskin p=0,001; 3.simif 2.6gretim-4.stmf 1.68retim
gruplarina iligkin p=0,034). Ortalama degerlere bakildiginda 4.sinif 6grencileri uluslararasi
igbirligi ve hareketlilik anlagmalarini yeterli bulmazken, 3.smif 1.6gretim 6grencilerinin bu
konuda kararsiz (2,56) olduklar1 goriillmektedir. 3.smmif 2.6gretim ile 4.simif 1.0gretim
ogrencileri uluslararasi isbirligi ve hareketlilik anlagmalarini yeterli bulmamakla birlikte,
3.smif 2.68retim Ogrencilerinin ortalama degeri (2,46) kararsizliga yakin bir deger almustir.
3.smuf 1.0gretim 6grencileri kararsizken, diger gruplar bu ifadeye katilmamaktadirlar.

4. SONUC

2011-2012 egitim-ogretim yil1 bahar doneminde 30 maliye boliimiinde 3. ve 4. simf
ogrencilerine uygulanan anket sonuglari, Ogrencilerin boliimlerdeki Bologna reform
diizenlemelerine katilimmin hemen hemen hi¢ olmadigini, Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun (%84,1) Bologna Siireci’nden haberdar olmadigimi gostermektedir. 4.sinif
ogrencilerinin Bologna Siireci’nden 3.simif Ogrencilerine gore daha fazla haberdar oldugu
sOylenebilir.

Boliimlerde ders miifredati diizenlenirken, program ciktilart ve Ogrenme ciktilar
hazirlanirken, ECTS kredileri belirlenirken Bologna Siireci’nde 6nemli paydaslardan biri olan
ogrencilerin goriiglerine basvurulmas: 6grenci odakli 6grenim ve diizenlemelerin kagit
iistiinde kalmamasi acisindan onem tagimaktadir. Bologna Siireci ile ilgili 6grenciler seminer,
konferans gibi bilgilendirme toplantilar ile bilgilendirilebilirler. Ayrica 6grencilerin boliim,
fakiilte ve tiniversite genelinde yonetim diizeyinde karar alma siireclerine yeterince dahil
edilmediklerini diistindiikleri goz Oniine alindiginda, Ogrencilerle etkilesimin saglanmasi
ihtiyac1 gbze carpmaktadir.

Bologna Siireci’nden haberdar olan ogrencilerin genel olarak en az yarisinin Bologna
Siireci’nin giiclii yonleri konusunda olumlu baktig1 goriilmektedir. Sadece mezunlarin
istthdam olanaklarini arttirmasi1 konusunda kararsizlar en yiiksek payr almislardir. Elestiriler
konusundaki bulgular cesitlilik arz etmektedir. Bologna Siireci’nin standardizasyona yol
acarak Ozerklik ve esnekligi azaltmasi ile yiiksekogretimin ticarilesmesine yol agmasi
konusunda kararsizlarin oran1 Ogrencilerin yarisina yaklagmaktadir Ankete katilan
ogrencilerin yarisindan cogu, Bologna Siireci’ne ogrencilerin katilimini yeterli bulmamakta
ve Bologna Siireci’nin sadece seklen uygulandigr goriisiine katilmaktadirlar. Bologna
Siireci’nin sosyal boyutunun zayif kalmasi ve beyin gogiinii arttirmasi konusunda ortalama
olarak kararsizdirlar.

Bologna’nin 6nemli eylem basliklarindan biri olan hareketliligin cok diisiik oldugu
gozlenmistir. Bunda Avrupa’da birkag yer disinda maliye boliimii olmamasinin etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu yurtdisinda 6grenim goérme firsatlar ile ilgili
boliimleri tarafindan yeterli bilgilendirme yapilmadigimi diisiinmektedirler. Ogrencilerin
yaridan fazlasi 6grenimleri sirasinda yurtdigina gitmek istememektedirler (%53,7). Yurtdisina
gitme konusunda 3.siniflar daha isteklidir. Mezuniyetleri yakin olan 4.smif Ogrencilerinin
boyle bir tutum sergilemesi dogaldir. 2.6gretim 6grencileri 1. 6gretim 6grencilerine gére daha
isteklidir.

Yurtdis1 programlar ile ilgili bilgilendirme ve yonlendirme yapilmasi hareketliligin
artmasina katki saglayabilir. Ogrenimleri icin yurtdigina giden ogrencilerin kredilerini
saydirma konusunda sikinti ¢cekmedigi goriilmektedir. Avrupa’da birka¢ yer disinda maliye
bolimii olmadigr diisiiniildiigiinde 6grencilerin daha c¢ok diger iktisadi ve idari bilimler
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programlarina gittikleri soylenebilir. Dolayisiyla, ayni program olmasindan c¢ok yiiriitiilen
ders programi ve ders igeriklerinin uyumlu olmasinin daha belirleyici oldugu 6ne siiriilebilir.
Bunun i¢in ders programlarinin giincel gelismeleri de icine alacak ve diinya ile uyumlu olacak
sekilde diizenlenmesi, se¢cmeli derslerin ¢esitlendirilmesi, Ozellikle yabanci dilde verilen
derslerin yayginlastirilmasi onerilebilir. Anket sonuglarina gore 6grenciler temel derslerin
verildigini diisliniirken, yabanci dil derslerinin yeterli olmadigimi diisiinmektedirler.
Ogrencilerin yaris1 (%50,1) secmeli derslerin yeterli say1 ve ¢esitlilikte olmadigin
diisiinmektedir. Ortalama olarak ise dgrenciler bu konuda kararsizdirlar. Ayrica, muhasebe ve
vergi hukuku derslerinin agirliginin arttirilmasini istemektedirler.

Ogrenciler 6gretimde bilgi iletisim teknolojilerinin yeterince kullanilmadigini, etkin ve
islevsel bir akademik danigsmanlik hizmeti verilmedigini diisinmektedirler. Derslerin
ogrencilerin katilimiyla etkilesimli olarak gerceklesmesi konusunda ortalama olarak kararsiz
olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bilyilk kismi derslerin ve oOgretim elemanlarinin
performansi ile ilgili goriislerinin dikkate alinmadigini diisiinmektedirler. Ogrencilerin
cogunlugu yasamboyu Ogrenme ile kazanilan bilgi ve becerilerin boliimlerinde dikkate
alindigina ve maliye egitiminin uzaktan egitime uygun olduguna katilmamaktadirlar.

Ogrenciler maliye boliimii mezunlarinin ¢ogunlugu igin genel istihdam alaninin kamu
sektorii oldugunu diisiinmektedirler. Calisma kariyerine baslamak icin ek yeterlikler/6zellikler
aramak zorunda kalacaklarina, ders programinin yeni gelismeleri de dikkate alacak sekilde
yeniden diizenlenmesi gerektigine katilmaktadirlar. Kurum sinavlarinda basarili olabilmek
icin yardimci egitim almaksizin lisans diizeyinde aldiklar1 egitimi yeterli gormemektedirler.
Boliimlerinde mezuniyet sonrasi is secenekleri konusunda kapsamli rehberlik, bilgilendirme
ve danigsmanlik hizmeti verilmedigini diisiinmektedirler.

Bologna Siireci’nde mezunlarin istihdam edilebilirligine biiyiik 6nem verilmektedir.
Bu noktadan hareketle Ogrenciler alanlar1 ile ilgili istihdam imkanlar1 ile ilgili
bilgilendirilmelidirler. Bu baglamda mezunlar, isverenler, meslek kuruluslariyla birlikte ¢esitli
toplantilar, konferans, seminer ve etkinlikler diizenlenebilir. Ogrencilerin aktif katilimiyla
diizenlenen bu etkinliklerde dis paydaslar, kamu ve ©6zel sektor istihdam alanlar1 ile emek
piyasasinda aranan Ozellikler, istihdami kolaylastiran bilgi ve becerilere yonelik sunumlar
gerceklestirebilirler. Ders planlar1 hazirlanirken dis paydaslarin goriis ve Onerileri dikkate
almabilir. Ayrica derslere uygulamacilarin katilmasi saglanarak ogrencilerin teorinin yan sira
pratik bilgi ve beceriler edinmesi kolaylastirilabilir.

NOTLAR

1. Bu calisma hazirlanirken maliye egitimi ile ilgili literatiir de incelenmistir. Ilgilenen arastirmacilar
icin Tiirkiye’de maliye egitimi ile ilgili 6ne ¢ikan calismalar su sekilde 6zetlenebilir: Akdogan, A.
(1986). Maliye Egitiminde Hukuki Yaklasim Hakkinda Bir Yorum, Tiirkiye 1. Maliye Egitimi
Sempozyumu, 22-24 Nisan 1985, Anadolu Universitesi Basimevi, Eskisehir,17-30; Anml, H. (1988).
Maliye Lisans ve Yiiksek Lisans Egitim Sorunlari-Bazi Diisiinceler. Il Tiirkiye Maliye Egitimi
Sempozyumu, 24-26 Nisan 1987, Gebze, Acar Matbaacilik Tesisleri, Istanbul, ss.141-144; Arn, T.
(2002). Tiirkiye’de Maliye Egitimi: Maliye Ders Programlar1 1994-1995 ve 2001-2002, 17. Tiirkiye
Maliye Sempozyumu, Avrupa Birligi‘ne Gegis Siireci ve Tiirk Kamu Maliyesinin Uyumu, 22-25 Mayis
2002, Fethiye, Tiirmob Yaymi, ss. 462- 488; Batirel, O.F. (1986). Tirkiye’de Yiiksekogretim
Kurumlarinda Bugiine Kadar izlenen Maliye Egitimi ve Politikasi- Yorum. Tiirkiye 1. Maliye Egitimi
Sempozyumu, 22-24 Nisan 1985, Eskisehir: Anadolu Universitesi Basimevi, 71-77; Batirel, O.F. (22-
25 May1s 2002). Diinya iktisadi Siiregleri Karsisinda Maliye Egitiminin Gelisimi. /7. Tiirkiye Maliye
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Sempozyumu, Avrupa Birligi’'ne Gecis Siireci ve Tiirk Kamu Maliyesinin Uyumu. Tiirmob Yayini, 459-
462; Gorgiin, S. (1989). Panel: Maliye Egitimi. IV. Tiirkiye Maliye Egitimi Sempozyumu, 26-28 May1s
1988, Cesme, [zmir, Aslar Matbaacilik AS., Izmir, ss.214-216; Nadaroglu, H. (1986). Tiirkiye’de
Yiiksekogretim Kurumlarinda Bugiine Kadar Izlenen Maliye Egitimi ve Politikasi. Tiirkiye 1. Maliye
Egitimi Sempozyumu, 22-24 Nisan 1985, Anadolu Universitesi Basimevi, Eskisehir, ss.49-69; Oncel,
M ve A. Kumrulu (1986). Maliye Egitiminde Hukuki Yaklasim, Tiirkiye 1. Maliye Egitimi
Sempozyumu, 22-24 Nisan 1985, Anadolu Universitesi Basimevi, Eskisehir,1-16.; Sezgin, S. (2007).
Panel: Tiirkiye’de Maliye Egitimi ve Maliye Sempozyumlar1. 21.Tiirkiye Maliye Sempozyumu, Kamu
Maliyesinde Giincel Geligmeler, 10-14 Mayis 2006, Lara, Antalya, Pozitif Matbaa, Ankara, 304-316;
Sezgin, S. ve F. Deyneli (Ed.). (2007). Maliye Séylesileri Sorunlar-Oneriler. Ankara:Naturel
Yayinevi.
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