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Abstract

The aim of this study is to determine the Turkish learning anxiety of refugee students studying in secondary
schools in Turkey and the effect of some variables on their learning anxiety. For this purpose, descriptive survey
model, one of the quantitative research approaches, was used in the study. The research was conducted with 200
refugee students studying at Mezitli Imam Hatip Secondary School in Mezitli District of Mersin Province in the
spring semester of the 2023-2024 academic year. The data of the study were collected with “Personal Information
Form” and “Anxiety Scale for Learning Turkish as a Foreign Language”. Descriptive statistical techniques, t-test for
independent samples, one-way analysis of variance for variables with more than two groups were used to analyze
the collected data. At the end of the study, it was determined that refugee students had a moderate level of anxiety.
In addition, it was determined that gender, age, mother tongue, duration of stay in Turkey, reason for being in
Turkey, place of birth variables had no effect on students” Turkish learning anxiety.
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INTRODUCTION

Rapid developments in the field of science and
technology increase people’s need to access
accurate information and make it necessary
for them to communicate with each other for
different purposes. This necessity has also led
people to learn foreign languages. Individuals
who want to learn a foreign language need to
acquire basic communication skills in the target
language in order to communicate successfully.
Learners’ individual characteristics such as their
knowledge and cultural background, attitudes,
academic achievements, etc. are also important in
achieving successful results in foreign language
learning (Aydin & Zengin, 2008). One of the
factors affecting individuals’ language learning
process is anxiety.

Anxiety is an affective and cognitive response
state that is encountered in almost every aspect of
daily life and in different ways. There are various
definitions and explanations about anxiety in
the literature. Some of these definitions and
explanations are; ‘a state of physical, mental
and emotional arousal that a person experiences
when faced with an unwanted stimulus’ (Kesaplt
& Ciftci, 2017:464); ‘a state of fear, anxiety and
restlessness that occurs with overreaction to
subjectively perceived situations’ (Suadiye &
Aydin, 2009:174 ); ‘anxiety arising from the fear
that something sad will happen, gloom, grief,
sorrow, tasa’ (Ayverdi, 2006:1616); ‘a feeling of
tension that usually arises from the thought that
something bad will happen and whose cause
is unknown’ (Turkish Language Institute [TLI],
2023). When the definitions and explanations are
analysed, it is understood that anxiety occurs in
various ways.

The results indicate that anxiety should be
evaluated in two different ways, positive and
negative. The first one (positive anxiety) is the
anxiety that increases the motivation of the
learner and facilitates learning by keeping the
mind awake; the second one is the negative
anxiety that is felt at a high level, makes the
learner make mistakes and prevents learning
(Yaman, 2010). In other words, anxiety level has
both positive and negative effects on foreign
language learning. For example, individuals
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with high levels of anxiety may experience
disturbances in attention and perception and feel
inadequate. On the other hand, anxiety felt at a
normal level can positively affect success (Aydin
& Dilmag, 2004).

Kleinmann (1977) found that students with
high anxiety levels used grammatically difficult
expressions in their narration skills (as cited
in Aydin & Zengin, 2008). Steinberg and
Horwitz (1986), on the other hand, found that
students with high levels of anxiety resorted to
interpretation less than students with low levels
of anxiety. Based on these results, it can be said
that the anxiety experienced by individuals in
foreign language teaching directly affects the
learning process (Batumlu, 2006, Horwitz &
Young, 1991). As in other disciplines, the level
of anxiety experienced by learners in foreign
language learning processes can directly affect
their success.

Scientists have classified anxiety in different
ways such as affecting state, continuity, source,
positive and negative desire (Aydin & Zengin,
2008; Kapkiran, 2002; Scovel, 1991; Spielberger
et al. 1970; Wilson, 2006). It is classified as
‘facilitating and hindering’ according to the
state of influence; ‘situational and continuous’
according to its duration; and ‘personality-
induced, event-induced and situation-induced’
according to its source. There are also anxiety
types such as communication anxiety and fear of
negative evaluation’ (Ozdemir, 2013:42).

State anxiety is expressed as the state of fear, panic
and uneasiness experienced by the individual at
the time of danger and is generally accepted as
normal (Aydin & Zengin, 2008:84); State anxiety
is ‘the negative result that an individual feels
in the face of any specific situation” (Kapikiran,
2002: 34); ‘it is a type of anxiety that increases
when stress is intense and decreases when stress
disappears’ (Spielberger et al., 1970).

Trait anxiety, as the name suggests, is a type of
anxiety that does not disappear immediately
when it occurs, is continuous, and does not
occur only in threatening situations. According
to Spielberger et al. (1970), trait anxiety varies
in duration and intensity from person to person
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and is more continuous and constant than state
anxiety. In addition, they stated that personality
structure being inclined to anxiety affects this
type of anxiety.

Scovel (1991), on the other hand, mentioned
facilitative and inhibitory anxiety in terms
of affecting the individual. If the felt anxiety
motivates the individual and brings out
the success performance, it is considered as
facilitative anxiety, and if it hinders the success
of the individual, it is considered as inhibitory
anxiety. Similarly, Wilson (2006) stated that
facilitative anxiety improves the individual’s
performance in the language learning process,
while inhibitory anxiety has a negative effect on
learning and performance. However, according
to Horwitz (1986), facilitative anxiety cannot be
mentioned because anxiety can have a positive
effect on neither learning nor performance since
it has negative connotations. Therefore, Horwitz
(1986) accepts only inhibitory anxiety that has
a negative effect on the learning process. The
explanations and classifications indicate that all
individuals who make up societies experience
more or less anxiety at different moments of
their lives for different reasons. In this context,
it is possible to say that exposure to negative
situations triggers and feeds anxiety more.
As a result of this situation, the quality of life
and learning of individuals can be negatively
affected.

Thousands of people have been forced to migrate
from their places of residence due to different
reasons in Turkey’s geography in recent years.
Turkey’s development and geopolitical position
has been an important factor for migrants
to migrate to Turkey. As a result of forced
(war, climate, discriminatory policies, etc.) or
voluntary (education, health, work, trade, etc.)
relocations, Turkey today hosts millions of
people. These people are given education and
training by formal and non-formal education
institutions.

Migration has had many effects (sociological,
economic, political, etc.) on Turkey. One of the
limited number of positive effects is the learning
of Turkish by foreigners. It is possible to say that
this situation has made Turkish a language that

is both learnt and taught and whose users are
increasing every day. One of the pillars of the
education given to refugees is Turkish language
teaching. Maintaining the teaching of Turkish
as a foreign language and increasing its quality
in a way to meet the needs is a necessary and
important issue for the healthy realisation of the
integration process of the relevant people into
the society.

In the process of teaching Turkish as a foreign
language, it is important to determine the
learning concerns of the interlocutors and to
take necessary measures to ensure the success
of the education. Language education is a
whole, therefore, it is carried out in a way to
complement each other in all learning areas.
There are various studies in the literature to
determine the readiness and anxiety of students
for each learning area (Aytan & Tuncel, 2015;
Geng-Koylii, 2020; Goger, 2014; Halat, 2015;
Maden, Dincel & Maden, 2015; Melanhoglu &
Demir, 2013; Ozdemir, 2019; Polatcan, 2018;
Sallabag, 2012; Sonmez, 2021). However, no
study was found in the literature to determine
the Turkish learning anxiety of refugee students
studying in secondary school. This situation can
be considered as a deficiency for the literature.

The present study, which was prepared to
determine the Turkish learning anxiety of refugee
students studying at the secondary school level
in Turkey, is thought to contribute to the relevant
literature and to improve the quality of Turkish
education given to refugee students.

Purpose of the Study

In this study, it was aimed to determine the
Turkish learning anxiety of refugee students
studying at Mezitli Imam Hatip Secondary
School in Mezitli District of Mersin Province
and the effect of some variables on learning
anxiety. In line with this purpose, answers to the
following questions were sought:

e How are the Turkish learning anxieties of
refugee students?

e Do the Turkish learning anxieties of refugee
students differ according to various variables
(gender, mother tongue, age, place of birth,
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duration of stay in Turkey, reason for being in
Turkey)?

METHOD
Research Model

In the present study, descriptive survey model,
one of the quantitative research approaches, was
used. ‘The survey model is a research approach
that aims to describe a past or current situation as
it exists (Karasar, 2012: 77). In the present study,
it was deemed appropriate to use the descriptive
survey model since the Turkish learning anxieties
of refugee students and the relationship between
some variables and learning anxieties were
wanted to be described as they existed.

Working Group

The study group of the research consists of a
total of 200 refugee students studying at Mezitli
Imam Hatip Secondary School (5th, 6th, 7th and
8th grades) in Mezitli district of Mersin province
in the spring term of the 2023-2024 academic
year. While determining the study group of
the research, convenient sampling method, one
of the non-random sampling methods, was
used. The study group of the research consists
of the participants that the researcher can
reach considering the financial means and time
available. Descriptive statistics regarding the
socio-demographic information of the refugee
students participating in the study are given in
Table 1.

Table 1. Frequencies and percentages of socio-demographic information of refugee students

Variables Variable levels Frequency (f) Percentage (%)
Female 109 54.5
Gender
Male 91 455
Arabic 154 77.0
Mother tongue
Other 46 23.0
11 age and under 56 28.0
12 age 43 21.5
Age level
13 age 47 23.5
14 age and older 54 27.0
Syria 144 72.0
Place of birh Turkey 34 17.0
Other 22 11.0
Arabic 101 50.5
Language spken in
the family
Other 99 49.5
2 years and less 24 12.0
Duration of stay in 3-5 between years 36 18.0
Tukey
6 years and more 140 70.0
Previous  Tukish Yes 18 9.0
edcation No 182 91.0
Asylum with war 129 64.5
Reason for being in For education 49 24.5
Turkey
Other 22 11.0
Total 200 100
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When Table 1 is analysed, it is seen that refugee
students are close to each other in terms of
gender. When their distribution according to
age levels is analysed, it is seen that there are the
highest number of students aged 11 and below
and the lowest number of students aged 12 and
below. The majority of refugee students stated
that they were born in Syria. Similarly, it was
determined that Arabic was the mother tongue
and the most spoken language in the family.
When the duration of their stay in Turkey is
analysed, it is determined that the majority of
them have been here for 6 years or more. It is
seen that the majority of the students have not
received any Turkish education before. When
the reasons for being in Turkey are analysed, it
is determined that the majority of them defected
due to the war.

Data Collection Tools and Process

In order to describe the Turkish language
learning anxiety of refugee students, data
were collected with the ‘Turkish as a Foreign
Language Learning Anxiety Scale” and ‘Personal
Information Form’.

Turkish as a Foreign Language Learning
Anxiety Scale

The measurement tool used in the study consists
of 39 items and 4 sub-dimensions in five-point
Likert type. Before using this measurement
tool developed by Geng Koylii and Isik (2020),
the necessary legal permissions were obtained
and the formula suggested by Uzunboylu
and Sarigoz (2015) was used to determine the
perception levels of the scale by the students in
the research group. Thus, a scoring standard of
the measurement tool was established.

YS-DS
SS

SA =

Here; SA indicates the range of options, YS
indicates the highest option, DS indicates the
lowest option and SS indicates the number of

options. When the grading of the measurement
tool was analysed, the following formula was
used since it was a five-point Likert type and the
range was determined as .80.

For five-point Likert;
1.00 to 1.80 is very low
1.81 to 2.60 low

2.61 to 3.40 medium
3.41 to 4.20 high

4.21 to 5.00 is very high

Reliability
Measurement Tools

and Normality Analysis of

The validity and reliability study of the “Turkish
as a Foreign Language Learning Anxiety Scale’
was conducted by Geng Koylii and Isik (2020)
(the face validity of the scale was 92.76% and
the Cronbach’s Alpha (a) internal consistency
coefficient was calculated as 0.96) and the scale
was accepted as usable. Since the average age
of the study group of this research was small
(9-14), a pre-application was conducted on
60 students studying at the school where the
application would be made. In order to provide
evidence for the reliability of the measurements
obtained within the scope of the application,
Cronbach’s alpha (a) coefficients for the scale
were recalculated and given in Table 2.

When Table 2 is examined, the reliability value
of the total score of the measurement tool used
within the scope of the research was found to be
.70 and above. Reliability values of .70 and above
are considered sufficient for the measurement
tools used in measuring psychological constructs
(Bliytikoztiirk, 2013). Accordingly, it was found
that the measurement tool used in the study had
sufficient reliability values. When the skewness
and kurtosis values of the measurement tool
were examined, it was found that the data
collection tool was within the range of +2.00. The

Table 2. Reliability values calculated for the measurement tools

Number of items Cronbach Skewness Kurtosis
Measurement Tools alfa
Anxiety towards Turkish 39 967 0.13 -0.76
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fact that the skewness and kurtosis values of the
measurement tool are within the range of +2.00
indicates that it has a distribution close to the
normal distribution (George & Mallery, 2010: 21;
Shiel & Cartwright, 2015: 28).

Personal Information Form

The ‘Personal Information Form” developed by
the researcher was used to determine the socio-
demographic characteristics of refugee students.
The form consists of 8 questions to determine the
basic characteristics of the participants such as
‘gender, mother tongue, age level, place of birth,
language spoken in the family, duration of stay in
Turkey, previous Turkish education and reason
for being in Turkey’. These variables were used
to determine whether there is any relationship
between the demographic characteristics of the
participants and their Turkish learning anxiety.

After the validity and reliability of the
measurement tools were ensured, the necessary
permissions were obtained from Baskent
University Ethics Committee and Mersin
Provincial Directorate of National Education
for the collection of the study data. After the
necessary permissions were obtained, the
application was carried out on the days and
hours determined in the spring term of the 2023-
2024 academic year. At the beginning of the
application, the participants were informed that
the personal information they provided would
not be shared with anyone and that the data to
be collected would only be used in the current
study. After detailed explanations were given to
the participants, the application was started.

Data Analysis

In data analysis, descriptive statistics measures
(frequencies and percentages), skewness and
kurtosis values, mean and standard deviation
values of the measurement tools, independent
samples t-test for variables with two groups, one-
way analysis of variance (ANOVA) for variables

with more than two groups and Cronbach’s
alpha coefficient for reliability analysis were
used respectively. In the difference analyses, .05
level was taken into consideration for statistical
significance and all analyses were carried out
through SPSS (version 25) package programme.

FINDINGS

The findings obtained in this study, which aims
to examine the anxiety levels of refugee students
towards Turkish language course, are given in
parallel with the order of the research questions.
In this context, firstly, descriptive statistics were
calculated in order to determine the anxiety
levels of refugee students towards Turkish
language and are given in Table 3.

When Table 3 is examined, it is seen that the
scores obtained from the Turkish language
anxiety scale, which consists of 39 items and has
a five-point Likert scale, range between 39 and
195 points and have a mean of 106.48. The mean
value given in parentheses was obtained by
dividing by the number of items and the anxiety
levels towards Turkish were interpreted using
these values. Accordingly, it is seen that the score
of 2.73 points to the middle level according to the
cut-off score given in the title of data collection
tools. This finding shows that the anxiety levels
of refugee students towards Turkish lesson are
close to the average.

After analysing the anxiety levels of refugee
students towards Turkish lesson, the differences
of this anxiety level according to socio-
demographic variables were examined. Firstly,
independent samples t-test was conducted to
compare the anxiety levels towards Turkish
lesson according to gender and the findings are
given in Table 4.

Table 3. Descriptive statistics of the scores obtained from the Turkish language anxiety scale

Variable N Min.

Max. X SS

Turkish learning anxiety 200 39.00

195.00 106.48 (2.73) 35.83
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When Table4is analysed, itis seen that the anxiety of their mother tongue.

levels of refugee students towards Turkish

- S . After the comparison of refugee students’ anxiety
lesson are not statistically significant according

to gender (t198 = 0.06; p > .05). Accordingly, it

is determined that the anxiety levels of refugee

levels towards Turkish lesson according to their
mother tongue, one-way analysis of variance
was performed to compare them according to

students towards the Turkish course are at a

similar level regardless of their gender. age level and the findings are given in Table 6.

When Table 6 is analysed, it is seen that the

After the comparison of refugee students’ )
anxiety levels of refugee students towards

anxiety levels towards Turkish lesson according i o o
Turkish lesson are not statistically significant

according to age level (F(3-196) = 1.81; p > .05).
Accordingly, it was determined that the anxiety

to gender, independent samples t-test analysis
was performed to compare them according to
their mother tongue and the findings are given

in Table 5. levels of refugee students towards the Turkish

course were at a similar level regardless of their
When Table 5 is analysed, it is seen that the age level.

anxiety levels of refugee students towards

Turkish lesson are not statistically significant After the comparison of refugee students

according to their mother tongue (t198 = 1.23; p anxiety levels towards Turkish lesson according

> .05). Accordingly, it was determined that the to age level, one-way analysis of variance was

anxiety levels of refugee students towards the performed for the comparison according to the

Turkish lesson were at a similar level regardless place of birth of the student and the findings are

given in Table 7.

Table 4. Independent samples t-test results on the comparison of refugee students” anxiety levels towards Turkish
lesson according to gender

Varible Gender N X SS sd t p
. Female 109 106.61 34.28
Anxiety Male 91 10631 3780 8 006 932

Table 5. Independent samples t-test results for the comparison of refugee students” anxiety levels towards Turkish
lesson according to their mother tongue

Variable Mother N X S8 sd t p
Tongue
. Arabic 154 108.18  34.03
Anxiety Other 46 10078 41.20 198 123220

Table 6. Results for the comparison of refugee students” anxiety levels towards Turkish lesson according to age

level
. _ Difference
Variable Age level N X SS sd F p (Tukey)
11 ageand 56 11034 35.01
under
. 12 age 43 107.33  32.95 .
Anxiety 13 age 47 11181 3765 3-196 1.81 .146  No difference
14 age and 54 97.15  36.44
older

Table 7. Results related to the comparison of refugee students” anxiety levels towards Turkish lesson according to

place of birth
Variable  Place of birth N X SS sd t p
. Syria 144 108.36  33.97
Anxiety ¢ kive and Other 56 101.63  40.16 198 L9234
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When Table 7 is analysed, it is seen that the
anxiety levels of refugee students towards
Turkish lesson are not statistically significant
198 1.19; P
>.05). Accordingly, it was determined that the

according to their place of birth (t

anxiety levels of refugee students towards the
Turkish course were at a similar level regardless
of their place of birth.

After the comparison of refugee students” anxiety
levels towards Turkish lesson according to
place of birth, one-way analysis of variance was
performed for the comparison of the duration of
their stay in Turkey and the findings are given
in Table 8.

When Table 8 is analysed, it is seen that the
anxiety levels of refugee students towards
Turkish lesson are not statistically significant
according to the duration of their stay in Turkey
(F(32-197) = 0.23; p > .05). Accordingly, it was
determined that the anxiety levels of refugee
students towards the Turkish course were at a
similar level regardless of the duration of their
stay in Turkey.

After the comparison of the anxiety levels
of refugee students towards Turkish lesson
according to the duration of their stay in Turkey,
one-way analysis of variance was performed for
the comparison of the anxiety levels of refugee
students towards Turkish lesson according to the
reason of their stay in Turkey and the findings
obtained are given in Table 9.

When Table 9isanalysed, itis seen that the anxiety

levels of refugee students towards Turkish lesson
are not statistically significant according to the
105 = 0.37; p > .05).
Accordingly, it was determined that the anxiety

reason for being in Turkey (t

levels of refugee students towards the Turkish
course were at a similar level regardless of the
reason for being in Turkey.

CONCLUSION, DISCUSSION AND
RECOMMENDATIONS

It was determined that the Turkish learning
anxiety of the refugee students participating in
the study was at a moderate level. This shows
that refugee students do not have a high level
of anxiety while learning Turkish. This result
coincides with the results of the studies (Boylu
& Cangal, 2015; Dalci, 2020; Geng Koylii, 2020;
Halat, 2015; ipek, 2020; Karateke & Bayat,
2018; Kiling, 2018; Miyanyedi, 2019; Ozdemir,
2013; Yogurtcu & Yogurtcu, 2013) in the field of
teaching Turkish to foreigners.

Sevim (2014), Solak (2019), Tay and Dogan
Kahtali (2023), Ozerbas et al. (2023) found
that students had a low level of anxiety while
learning Turkish. However, Altunkaya (2015)
concluded in his study that foreign students
have high reading anxiety. Maden et al. (2015)
and Baris and Sen (2019) concluded that foreign
students’” Turkish writing anxiety is high.
Similarly, Ameen and Ustten (2021) concluded
in their study that 3/2 of the students studying
at Gazi TOMER (B2 level) were anxious while
speaking Turkish. These results in the literature
reveal that the Turkish learning anxiety levels of

Table 8. Results for the comparison of refugee students” anxiety levels towards Turkish lesson according to the
duration of their stay in Turkey

. Duration of sta - Difference
Variable b Y N X SS sd F (Tukey)
2 years and less 24 11092 38.99
Anxiety 3-5 between years 36 10694 3946 2-197 023 .796 --
6 yearsand more 140 105.59  34.50

Table 9. Results for the comparison of refugee students” anxiety levels towards Turkish lesson according to the
reason for being in Turkey

Reason for being in

Variable Turkey N X SS sd t p
Asylum with war 129 107.18  33.32

Anxiety For education and 71 10520  40.22 198 0.37 709
other
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foreign students studying in Turkey vary. There
may be many reasons for this difference. In our
opinion, factors such as alphabet difference,
ethnic origin, social living conditions, exposure
to Turkish, speaking Turkish in the family can be
counted among the reasons for this difference.

It was determined that refugee students” Turkish
learning anxiety did not differ according to
gender, mother tongue, age, place of birth,
duration of stay in Turkey and reason for being
in Turkey. This result is supported by the results
reported by some previous studies (Baris &
Sen, 2019; Boylu & Cangal, 2015; Dalci, 2020;
Erdil, 2016; Geng-Koylii, 2020; Giines-Sahin,
2021; Halat, 2015; Melanlioglu & Demir, 2013;
Ozdemir, 2013; (jzerbag et al., 2023; Tasdemir,
2017; Tungel, 2014).

In the literature, there are also studies (Akbulut,
2016; Altunkaya, 2015; ipek, 2020; Kili¢ et al.,,
2016; Kiling, 2018; Maden et al., 2015; Ozdemir,
2019; Solak, 2019; Tay & Dogan-Kahtali, 2023)
that reveal a significant difference between the
variables of gender, age, mother tongue, place
of birth, nationality and length of stay in Turkey
and Turkish learning anxiety of foreign students
learning Turkish. This difference is thought to be
due to the different demographic characteristics
of the participants of the studies.

Based on these results, the following suggestions
were made:

e The Turkish learning anxieties of refugee
students learning Turkish should be taken into
consideration in the language learning process.

o It is important for teachers to take measures
to reduce students’ learning anxieties in order
to achieve success in education. In this context,
different methods and techniques can be used in
teaching.

e Teachers should select course materials in line
with the needs of the target group and organise
the learning environment accordingly.

e The approach of educators teaching Turkish
to foreigners to students should be friendly,
sincere, caring and tolerant. Because such an
approach can help students to think positively

about Turkey and Turkish and to reduce their
anxiety.

o Institutions teaching Turkish to foreigners
should provide necessary guidance services to
students. In this way, students’ anxiety can be
reduced.

e This study aimed to describe the anxiety of
refugee students studying at Mezitli Imam Hatip
Secondary School in Mezitli district of Mersin
province towards Turkish language skills and
the effect of some variables on anxiety. Similar
studies can be conducted with participants from
primary school, high school and university
students.
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Oz

Bu calisma, Tiirk edebiyatinin 6zgiin isimlerinden Talip Apaydin’in ¢ocuk edebiyatina yaptig katkilar ve 6zellikle
de eserlerindeki egitsel iletiler {izerine odaklanmaktadir. Apaydin, kirsal yasamin gergeklerini ve insanlarin so-
runlarmi ¢ocuklara aktarirken, ayn1 zamanda onlara egitimin 6nemini de vurgulamistir. Arastirmada, Apaydin’in
cocuklar igin yazdig1 bir hikaye kitabindaki bes 6ykiisii ve bir ¢cocuk romani incelenerek yazarin gocuklara ileti-
leri ve egitim anlayis1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullamilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Calismanin sonuglarina
gore, Apaydin’in ¢ocuk edebiyati eserlerinde egitim, sadece okul ortamiyla sinirli kalmayip yasamin her alaninda
6grenme ve gelisme anlamina gelmektedir. Yazarin bu eserlerinde genel olarak sevgi, kisisel gelisim, yurt sevgisi,
Anadolu kiiltiirii ve toplum diizeni temali iletiler verdigi belirlenmistir. Ayrica, bu eserler yoluyla ¢ocuklara kirsal
kesimdeki zorluklara karsin egitimle daha iyi bir gelecege ulasabileceklerine dair inang vurgulanmaktadir.
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Abstract

This study focuses on the contributions of Talip Apaydin, one of the original names of Turkish literature, to child-
ren’s literature and especially the educational messages in his works. While Apaydin conveyed the realities of
rural life and people’s problems to children, he also emphasized the importance of education to them. In the study,
five stories and a children’s novel in a storybook written by Apaydin for children were examined to determine
the author’s messages to children and his understanding of education. The document review method, one of the
qualitative research methods, was used in the study. The obtained data was analyzed with the descriptive analysis
technique. According to the results of the study, education in Apaydin’s children’s literature works is not limited
to the school environment but means learning and development in every area of life. It was determined that the
author generally gave messages themed around love, personal development, love of the country, Anatolian culture
and social order in these works. In addition, through these works, the belief that children can reach a better future

with education despite the difficulties in rural areas is emphasized.

Keywords: Talip Apaydin, Children’s Literature, Education, Village Life.

GIRIS

Cumbhuriyet doéneminin onde gelen toplum-
cu-gercekei yazarlarindan biri olan Talip Apay-
dmn, Ankara'nin uzak bir kosesindeki Omerler
Koyii'nde diinyaya gelmistir. Cocuklugunu, Ka-
pili Koyt basta olmak tizere egitimi; Eskisehir,
Ankara gibi sehirlerde gecirmistir. Egitim haya-
tinin sona ermesinin ardindan 6gretmen olarak
Kars, Alamus, Turhal, Amasya, Ankara gibi pek
cok sehir ve ilgede gorev yapmustir. 1965 yilin-
da Tiirkiye Ogretmenler Sendikasi (TOS)nin
kurucular: arasinda yer almis, 1966 yilinda agi-
ga alinmasmin ardindan TOS iiyesi olarak Ana-
dolu'nun birgok yerini gezme firsati bulmustur.
Enstittilii yazarlar, edebiyatimizda genel olarak
koy sorunlarini bilen, halkinin aydinlanmasini
ve koyliintin “cagdas uygarlik diizeyini” yaka-
lamasini isteyen, bunun igin iktidar sahiplerine
kars1 savag veren iyi niyetli, inangli, Cumhuriyet-
¢i “koy ¢ocuklarinin” olusturdugu bir edebiyatct
grup olarak nitelendirilmistir. Talip Apaydin da
bu agidan Anadolu'nun en kat1 kdy gercekleri-
ni sanatma tasimis, gozlemlerini toplumcu-ger-
¢ekci edebiyat gercevesinde ortaya koymustur.
Apaydn, toplum sorunlarina yalin ve dogal bir
anlatimla egilmis ve yazilarinda ozellikle ‘ko-
piiklii sozler’” den kaginmistir. Eserlerinde koy
insaninin yasamini, aslinda dramini islemistir.
Talip Apaydin ozellikle sanat yasaminda toplu-
mu Onceleyen tutumuyla dikkati ¢eker. Toplum-
cu-gercekgi cizgisinden dolay: sosyal hayata yer

50

veren romanlarinda toplumu ilgilendiren her
tirlii degeri gormek mimkiindiir. Bu agidan
ozellikle Cumhuriyet déoneminde yeniden yapi-
landirilmak istenen Tiirk toplumu, halihazirdaki
bi¢imi ve gelecekte olmasi arzu edilen sekliyle
sanat¢inin romanlarinda goriiliir (Kogakoglu ve
Calik, 2017).

Apaydin’in koy Oykiileri 1srarli bir dikkatle in-
celendiginde smnirlari1 6zenle belirlenmis iki ayr1
edebiyat anlayis1 goze carpar: Realizm ve Top-
lumcu Gergekgilik. Bu ayrimin belirlenmesinde
kullanilabilecek tek yodntemse oykiilerin sahis
kadrosundaki bazi tiplerin metinde ytiiklendik-
leri gorevdir. Koyliilerin gerek dogayla, 6zellikle
bir hayvanin etrafinda, gerekse kendi aralarinda
meydana gelen iliski ve miicadeleleri konu ettigi
Oykiilerinde izole Anadolu koylerinde stiriilen
hayat1 onun kopmaz, dogal bir pargasi olan fark-
I hikayelere sahip Tiirk koyliistiniin mizag ve se-
rencamiyla birlikte zengin bir konu cesitliligiyle
ele almay1 basarir. Realist 6zellikler tasiyan bu
tarzdaki Oykiilerinde vaka zinciri giiglii bir ne-
densellik iligkisiyle birbirine baglanirken yazar,
bir gozlemci tavriyla eserini kaleme alir (Oder,
2024).

Sanat yagsaminda bircok farkli alanlarda eserler
veren Apaydin, en ¢ok roman ve hikaye tiiriin-
de eserler verdi. Gengliginde daha ¢ok duygu-
lu siirler yazdi. Sonradan konular1 koy agirlikli
romanlar ve Oykiiler yazmaya basladi. Bir yazar
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olarak her zaman ‘imtiyazsiz olanin’ yaninda
yer aldi. ‘Imtiyazsiz koyliileri’ savundu. Koy
icindeki agadan yana degil, topraksiz, irgat
koyltiden yana ¢ikan yazilar yazdi. Tiirkiye'nin
kentlesmesi ile de kente gociin artmasina kar-
s “koyliiliik” olgusunun stirmesi nedeniyle de
yillar sonra da yazdig1 dykiilerde kente go¢ eden
koyliileri konu edindi (Uca, 2005: 20).

Apaydin, eserlerindeki hakim konu ve iislubu
hakkinda su agiklamalar1 yapmaktadir:

“Tiirk edebiyati roman ¢agini yasiyor. Ben de giiciim-
ce bir seyler katmaya calistyorum. Kéylerdeki insanla-
11, insanlarin insanlara ettiklerini, insanlarin cesitli
sorunlar karsisindaki davramslarim, dogayi, koy
evlerini, kirlari, ilkel araclart ve bunlardan kurulu
koy diinyasint halk tiirkiilerimiz gibi biraz yanik bir
dille anlatryorum... Iginden ¢iktigim koyliimiizii,
zor yasantisi i¢inde ezilen, somiiriilen, aldatilan
halkimizi anlatmaya galistyorum. Ozet olarak di-
yebilirim ki kendi insamimizi giinliik isi ve yasayis
icinde zorlamadan, abartmadan, oldugu gibi verme-
ye calistyorum. Bu insan ezilmistir, yoksuldur ama
bitmis degildir. Umudu vardr, giicii vardir. Bizim
halkimiz yarini olan bir halktir.” (Bayrak 1978: 135)

Anadolu insaninin i¢inde bulundugu caresizlik,
Apaydin‘a gore egitimsizlikten ileri gelmektedir.
Onun eserlerinde koylii, yillardir unutulmus,
yliziine bakilmaz ve ikinci sinif insan muamelesi
gormiistiir. Fakat mutlaka toplumun geneline
yayilmis bu algiy1 kiracak, karanliklar iginden
cikip basarilar kazanacak koyliiler de vardir. Ha-
yatinin 6nemli bir boliimiinii koyde gegiren ve bu
doénemi hi¢ unutmayacak olan Kaymakam Erdal
(Topraga Basinca 1966) bunlardan biridir. Dok-
tor Ayse, Uzun Mehmet, Zihni Bey, Durak Usta,
Coban Riza gerek koy icerisinde ya da kdyden
sehir hayatina goctiikten sonra yararliklar goste-
rip basar1 saglamis olan hikaye kahramanlaridir.
Bu kahramanlarin ortak 6zellikleri, egitim ya da
meslek hayatlarinda basari saglamis ve toplum
tarafindan saygi duyulan bireyler olmalaridir.
Egitim hayatlar1 onlar1 basariya ulastirmis, mut-
lu bir yasam siiren bu insanlar yasama verdik-
leri degerlerle diger insanlarin mutluluklar igin
¢aba harcamiglardir.

Apaydimn’a (1995) gore, genel anlamda egitimin
amaci, gevreyi degistirmek, yasami yenilemek-

tir. Egitilmis insanla egitimden ge¢memis insa-
nin ayrimi bu yolla degerlendirilmelidir. Geri bir
yasama razi olan, degistirmeyi diistinemeyen,
diisiinse bile bunu baskasindan bekleyen insan,
hangi okulu bitirirse bitirsin gergek bir aydin sa-
yilmaz. Gergek aydin, kosullar1 zorlayan, daha
iyi yasamanin kosullarii arayip bulan insan-
dir. Bunu salt kendisi i¢in degil, gevresi, halki ve
tiim halki i¢in yapacaktir. Bunun igin toplumdan
yana bir kisilik kazanmasi gerekir.

Talip Apaydin, Tiirk edebiyatinda Toplumcu
Gergekgilik akiminin koklii yazarlarindan biri
olmakla birlikte, ¢cocuk edebiyatina yaptig1 kat-
kilarla da dikkat cekmektedir. Ozellikle kirsal
kesimdeki yasam kosullari, egitim sorunlar: gibi
temalar: ele alarak Tiirk ¢cocuk edebiyatina rea-
list ve toplumcu bir bakis agis1 sunmustur. Onun
cocuk kitaplari, kirsal Tiirkiye'nin gergekci bir
portresini ¢izerken ayni zamanda ¢ocuklarin ig
diinyalarma da dokunmay1 basarir. Eserlerinde-
ki karakterler, genellikle zorlu yasam kosullari-
na ragmen hayata tutunan, egitimle kendilerini
gelistirmeye calisan ve topluma yararli olmak
isteyen bireylerdir. Bu durum, ¢ocuklara hem
duygudaslik kurma hem de hayata kars: olumlu
bir tutum gelistirme firsat1 sunar.

Apaydin, eserleri araciligiyla c¢ocuklara Tiirk
milli kiiltiiriintin temel degerlerini (dayanig-
ma, vatanseverlik, doga sevgisi gibi) aktarmay1
amagclar. Cocuklarin gelisim dénemi esasindan
yola ¢ikarak yazdig1 birgok eseri, ¢ocuklarin me-
rak, kesfetme, yaratma ozelliklerini gelistirici de-
gerler tasimaktadir. Onun eserlerde &greticiligin
dar kaliplarina diisiilmeden ¢ocuklarin zihninde
calisma, bilme, 6grenme ve sorgulama odakli
farkindalik yaratma cabas1 dikkati cekmektedir.

Cocuklarin diigsel diinyadan c¢ikip yasadikla-
r1 gercek diinya ile tanismalarinda ¢ocuk hika-
ye ve romanlarmin da onemli bir rolii vardir.
Bu eserler, sunduklar1 6rnek yasantilar yoluyla
cocuklarin sosyal, ahlaki ve kisilik gelisimlerine
de katki saglamaktadir. “Oykiiler, ¢ocuklarin
masaldan, yani diissel bir diinyadan gercekler
diinyasma adim atmalarim1 saglar” (Akbayir
2010: 43). “Roman kadar amaci hayat: anlatmak
olan bagka bir tiir yoktur.” (Simsek 2011: 242)

Talip Apaydin, Tiirk edebiyatinda kendisine yer
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acabilmis yazarlardan biridir. Ozellikle koy ya-
sami, kirsal kesimdeki insanlarin sorunlari ve
egitim gibi konularla dikkati ¢ekmistir. Bu ca-
lismada Apaydin’in eserlerindeki egitim tema-
s1, ¢ocugun gelisimindeki rolii ve bu eserlerin
giinlimiiz ¢ocuklarina ne gibi iletiler verdigine
odaklanarak yazarmn egitim anlayist ve gocuk
edebiyatina olan katkilar1 degerlendirilecektir.
Bu amagla, yazarin ¢ocuk ve egitim anlayisin
eserlerinde ¢ocuklara vermek istedigi iletileri be-
lirlemek i¢in bir ¢ocuk hikaye kitabinda yer alan
bes ykiistii ve bir cocuk romani incelenmistir.

Bu arastirmanin amaci, Talip Apaydin'in eser-
lerinde gocuk ve egitim kavramlarmin nasil ele
alindigini, yazarin bu temalar tizerinden ¢ocuk-
lara hangi iletilerin verildigini belirlemeye calis-
maktir.

Arastirmanin amacini gergeklestirebilmesi igin
agsagidaki temel sorulara yanit aranmustir:

1. Talip Apaydin’in 6ykii ve romanlarinda;
a. egitim-6gretim,

b. sevgi,

c. kisisel gelisim,

d. yurt sevgisi,

e. Anadolu kultiirt,

f. toplum diizeni temalarina iligkin iletiler neler-
dir?

2. Talip Apaydin’in 6ykii ve romanlarinda yer
alan ¢ocuk ve egitim temas: nasil ele almmis-
tir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Talip Apaydin’in hikaye ve ro-
manlarindaki ¢ocuk ve egitim temasinin analizi
icin nitel arastirma desenlerinden dokiiman in-
celemesi yontemi kullanilmistir.

Dokiiman incelemesi yazili materyallerin ana-
liz edilmesine yonelik bir incelemedir. Aragti-
rilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada Talip
Apaydin’in ¢ocuklar icin yazdigi eserlerden O
Giizel Insanlar (1981) adli hikaye kitabinda yer
alan 5 hikaye ve Topraga Basinca (1966) adli ro-
mani egitsel igerikli iletiler agisindan incelenmis-
tir.

Arastirmada incelenen Eser

Bu arastirmada Talip Apaydin’in ¢ocuklar igin
yazdig1 O Giizel Insanlar (1981) adli hikaye kita-
binda yer alan “Kémiiriin Oykiisii”, “Cay Aga-
c”, “Durak Usta”, “Coban Riza” ve “Ali Yanik”
adli bes hikaye ve Topraga Basinca (1966) adli ro-

man kullanilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi ile incelenmistir. Betimsel analiz dnce-
den belirlenmis bir cerceveye bagh kalarak nitel
verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, ta-
nimlanan bulgularin yorumlanmas: adimlarin
igeren analiz yaklasimidir (Yildirim ve Simsek,
2021).

Bu arastirmada O Giizel Insanlar (1981) adl1 hika-
ye kitaplarinda yer alan 5 éykii (Kémiiriin Oy-

Tablo 1. Arastirmada Incelenen Eserler

Eser Adi Tiri

1. Kémiiriin Oykiisii Hikaye
2. Cay Agaci Hikaye
3. Durak Usta Hikaye
4. Coban Riza Hikaye
5. Ali Yanik Hikaye
6. Topraga Basinca Roman
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kiisti, Cay Agaci, Durak Usta, Coban Riza, Ali
Yanik) ve TopragaBasinca (1966) adli roman ana-
liz edilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda arastirmanin gegerligini ve
glivenirligini arttirmak i¢in inandiriciligin arttir-
mak gerekmektedir (Merriam ve Tisdell, 2015).
Arastirmada inandiriciligl arttirmak amaciyla
oykiilerden ve romandan elde edilen verilerden
dogrudan alintilar yapilmigtir. Nitel arastirma-
larda giivenebilirlik onemlidir. Arastirmada gii-
venebilirligin saglanabilmesi i¢in arastirmanin
elde edilen verilen iki arastirmaci tarafindan ro-
man ve Oykiilerdeki gocuk ve egitim temas: un-
surlar1 kontrol edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimiinde, O Giizel insanlar (1981) kitabin-
da yer alan bes hikaye (Komiiriin Oykiisii, Cay
Agaci, Durak Usta, Coban Riza, Ali Yanik) ve
Topraga Basinca (1966) adli roman ¢ocuk ve egi-
tim temasi agisindan analiz edilmistir.

O Giizel Insanlar Adl1 Hikaye Kitabindaki Co-
cuk ve Egitim Temal1 Bulgular

Eserde “Komiiriin Oykiisii”, “Cay Agact”, “Du-
rak Usta”, “Coban Riza” ve “Ali Yanik” olmak
tizere toplam bes hikaye yer almaktadir. Bu hika-
yeler, eserdeki yer alis siralarina gore incelene-
cektir.

1. “Koémiiriin Oykiisii” Adli Hikayedeki Cocuk
ve Egitim Temas1

Hikayede, bir koylii olan Uzun Mehmet'in as-
kerlik hizmetinde edindigi bilgiyle koyiinde
taskomiiriinii bularak iilkesine yarar saglamasi
anlatilmaktadir. Eserde, koyliiyle kentlinin ayn1

degerde oldugu, dogru egitimle herkesin ay-
dinlanabilecegi ve iilkesine ve insanliga katkida
bulunabilecegi;; topluma yarar saglamanin bir
erdem oldugu iletileri 6ne ¢ikmaktadir.

Egitim Ogretime Yonelik letiler

Yazar, eserlerinde genel olarak okuyanin zihnin-
de yer edebilecek ve onun genel kiiltiir hazinesi-
ne ekleyip kullanabilecegi, 6gretim doneminde
ve sonrasinda yararlanabilecegi bazi bilgileri
oyki igerisinde aktarmakta ve bunlara iliskin
iletiler vermektedir.

“Biiytik is bu tagkdmiirii. Yol yapilir. Ocaklar aci-
Iir. Ocaklarda bircok insan calisir. Devlet disari-
dan komiir almaktan kurtulur. Bunun i¢in disar1
avug dolusu para ddiiyoruz.” (s. 30)

“Yanar be. Biiyiik 1s1 verir. Gemiler bununla yii-
riir. Cok pahalidir.” (s. 30)

“Topragmda komiir bulunan tilkeler zengin olu-
yor, dedi. Giintimiizde en biiyiik gii¢ kaynag:
komiirdiir. Gemilerimizi isletmek i¢in yabancila-
ra avug dolusu para veriyoruz.” (s. 10)

“O yillarda Miisellim denilen vergi memuru or-
talig1 kasip kavuruyordu. Agalarla igbirligi yap-
mis, yoksul halki eziyordu. Ondan habersiz kus
u¢muyordu kdyde. Yoksul halkin kazancini mii-
sellim zorla aliyordu.” (s. 15)

“Atesin tistiine toprak atip sondiirdii.” (s. 21)

“Boyle kisilerdi o dénemin yoneticileri. Halka
diismandilar.” (Cumhuriyet 6ncesi doneme ya-
pilan atif, 5.32)

“Herkes ona Uzun Mehmet diyordu. Eskiden so-
yadi yoktu. Insanlari tanimlamak icin kendisine
yakisan boyle yardimei bir ad eklenirdi.” (s. 14)

Tablo 2. Kémiiriin Oykiisii Adli Hikayedeki Egitsel {letilerin Islenme Siklig1

Egitsel Iletiler F
Egitim — Ogretim 12
Sevgi 6
Kisisel Gelisim

Yurt Sevgisi 4
Anadolu Kiiltiirii 19
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“Cavusa mektup yazdirtyor, karsiigr iki ayda
zor geliyordu. Tasitlar simdiki gibi hizli degildi.
Dogru diiriist posta yoktu. Mektuplar ilden ile
gitse bile ilden koye zor gelirdi. ” (s.13)

“Sokaklar karanlikti. Simdiki gibi elektrik yok-
tu.” (s. 38)

Sevgi Temasina Yonelik iletiler

Hikayede c¢ocuklarin evlerine, anne babalarina,
akrabalarina karst derin bir 6zlem i¢inde olma-
lar1, nerede olurlarsa olsunlar onlar1 hatirlayip
onlara kars1 derin bir sevgi, vefa duygusu besle-
meleri gerektigine iliskin iletiler yer almaktadir.

“Koyii goziinde tiitiiyordu. Cok 6zlemisti evini,
anasini, akrabalarini, koyiiniin daglarini, tepele-
rini. Kara esegi, kecileri bile 6zlemisti.” (s. 13)

“Onun igin gurbete giden insanin acis1 biiyiik-
ti.” (s.13)

“Bizim oralara ne yapsaniz gider. Ciinkii bizim
topragimiz saglamdir. Daglarimiz var ki, ucu
bulutlara deger. Derelerimiz var ki, dibi denizle-
re iner. Bizde agac bol, tas bol.” (s. 6)

“Kdyiine ertesi giin varabildi. Iyi yorulmustu.
Ayaklarinin alt1 sismisti. Gene de act duymuyor-
du. Cok heyecanliydi. Anasmi akrabalarini ku-
cakladi.” (s.14)

“Serin, dinlendirici bir havasi vard: buralarin.”
(s.18)

“Ne kadar yaban bir dogayd. Yiice daglar, derin
dereler, giin gérmemis ormanlar. Bir riizgar esti
mi agaclar hisil hisil hisildiyordu.” (s. 20)

Kisisel Gelisime Yonelik iletiler

Uzun Mehmet'in askerligi sirasinda yasadig1 bir
olay biiytiklerine ve iistlerine karsi nasil davra-
nilacagina iliskin iletiler icermektedir:

“-Sen koyde giires yaptin m1? -Yaptim ¢avusum.
-Benimle giiresir misin? -Yok. Ben akranlarimla
giiresirim. Cavusun hosuna gitti.” (s. 7)

Parcaya gore iist riitbede bulunan bir askerin
hosuna giden davramis, Mehmet'in gosterdigi
tevazu ve biiytiklerine olan saygisidir. Davranis
oviilmiis ve “Cavusun hosuna gitti” ciimlesiyle
de pekistirilmistir.
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Eserde siklikla karsimiza ¢ikan “bilgiye olan ag-
lik” temasi, kahramanin karakterini derinleme-
sine sekillendiriyor. Kahraman, i¢inde bulun-
dugu cehaletin farkindadir ve bilgiye ulasmak
icin siirekli bir ¢aba igerisindedir. Bu ¢aba, hem
sorgulama yoluyla hem de deneyerek 6grenme
yontemiyle kendini gosterir. Ornegin romanin
baglarinda kazan dairesinde gorevlendirilen
kahraman, kendisine verilen gorevi pasif bir
sekilde yerine getirmek yerine, karsisindaki bi-
linmeyenle yiizlesir ve yanan siyah taslarin ne
anlama geldigini anlamaya c¢alisir. Bu merak
duygusu, eserin ilerleyen boliimlerinde de fark-
I1 bicimlerde goriinerek kahramanin karakterini
daha da belirginlestirir.

Allah Allah, diye sdylendi. Tas nasil yanar acaba?
Cavus saskinligini anlamist.
- Ne 0? dedi. Kémiir gérmedin mi hig?

- Tlk gorityorum gavusum, nasil yaniyor bu? Va
canina! Nereden ¢ikar bu taslar?

- Bizde yoktur. Ingiltere’den gelir.

- Uuu!.. Orasi ¢ok uzak derler cavusum, nasil
gelir?

- Gemiyle getirirler. Cok da pahali ha. Avug do-
lusu para gidiyor buna.

-Niye odun yakmiyoruz?

-Odunla yiiriir mii ulen koca gemi? Sizin evin
ocagi mi1 sandin?” (s. 7-8)

Hikayede arkadaslarin, dostlarin birbirlerinin
sozlerine, verdikleri sirlara sadik olmalar: geregi
ogilitlenmektedir. Mehmet'in sirrinin annesi ve
yakin arkadas: tarafindan yeterince iyi saklan-
mamasi sonucunda Mehmet ve annesinin bagimna
gelen kotii olaylar, insanlarin yakinlarmin sirla-
rina sadik kalmalari gerektigi iletisini vurgula-
maktadir:

“Mehmet, izninin dolmasini bekleyemedi. Sekiz
on giin sonra Istanbul’'un yolunu tuttu. Neden
erken gittigi kdyde konusulurken ‘maden bul-
mus, onu gotiirmiis” sozil de ¢argabuk yayildi.”
(s. 31)
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Yurt Sevgisine Yonelik iletiler

Yazar, eser boyunca Tiirk milletinin yurduna
duydugu derin bagliligi ve sorumluluk bilinci-
ni vurgular. Ozellikle, Uzun Mehmet'in vatan
topraklarina olan diigkiinliigii ve milli birlik
icin yaptig1 fedakarliklar, bu temay1 destekleyen
onemli kanitlardir.

“Herkes komiir arasin. Bulan, savasta en biiyiik
yararlig1 gostermis gibi vatana hizmet etmis
olur.” (s. 11)

“Yasa Mehmet, dediler. Sen biiyiik hizmet ettin
memlekete. Sana altin madalya verecegiz. Aylik
maas baglatacagiz. Ananla birlikte gayri Istan-
bul'da oturursun.” (s. 34)

“Aferin oglum Mehmet. Yurda biiyiik hizmet et-
tin. Adini tarihe gegirttin. ” (s. 36)

“Bu komiir isi ¢ok 6nemli. Hele daglarin alti hep
komiirse, devleti bile kurtarir bu ana. Tim mem-
leket zengin olur. ” (s. 29)

Yukaridaki alintilar, yazarin yurtseverligi sade-
ce bir duygusal bag olarak degil, ayn: zamanda
bireyin topluma kars: sorumluluklar olarak gor-
diigiinti gosterir. Bu baglamda, yazarin yurtse-
verlik anlayisi, donemin milliyetgilik akimlarin-
dan etkilenmis olsa da, ayni1 zamanda bireysel
ozgiirliik ve toplumsal adalet konularina da du-
yarli oldugunu gostermektedir.

Anadolu Kiiltiiriine Yonelik iletiler

Eserin ozellikle giris boliimiinde kahramanin
koyden biiyiik bir sehre, Istanbul’a gelisine ve
Istanbul'un iizerinde kuruldugu cografi yap,
barindirdig: giizellikler, dogal ve insani degerleri
karsisindaki ~ saskinligina  yer  verilmistir.
Durum, donem icerisinde, Anadolu’daki halkin
Istanbul’dan hem maddi hem de manevi olarak
ne kadar uzak yasadigi noktalarinda Onemli
veriler tasimaktadir. Anadolu halki dogup
biliyiidiigii cografyanin zorlu kosullar1 igerinde
tiirlii giigliiklerle savagmakta, yurt giizellikleri-

nin ¢ok azmin farkinda olabilmektedir.

“Istanbul’u goriince biitiin Anadolu ¢ocuklari
gibi sasip kaldi. Orman gibi minareler, dag tepe-
si gibi kubbeler, kat kat yapilar ve bunca insan...
Yakinda bu sehir denize batar diye diisiindii.

Oyle ya, bunca agirhg ufacik kara pargasi nasil
ceker? Ne yana baksan deniz. Hele Saraybur-
nu'nda dyle yiiksek yapilar, dyle kalin duvarlar
var ki bayagi korktu. Bunlar1 yapan ustalar deni-
zi hi¢ diistinmemisler. Hep buraya yapacaginiza
biraz da bizim oralara yapsaniza hey ustalar!” (s.
5-6)

Hikayenin kahramani1 Uzun Mehmet, Istanbul’
da yasarken bir yandan da kendi koytiiniin gii-
zelliklerini de hatirlamay1 ihmal etmez. Boylece
okura ne kadar unutulup yiiz gevrilse de Ana-
dolu cografyasinin da sayisiz giizellikleri ba-
rindirdig1, bakilip ilgilenilirse oralarin da dege-
rinin daha iyi ortaya ¢ikacagi sezdirilmektedir.
Anadolu insanmin caliskanligr ve giigliikleri
yenebilme azmine yazarin bir¢ok eserinde oldu-
gu gibi bu hikayesinde de rastlanmaktadir. Ya-
zara gore Anadolu insan1 birakildig: yalnizhiktan
kurtarilip diizenli, sistemli, cagdas bir egitimden
gecirilirse asamayacagi bir zorluk kalmayacaktir.

“Dah oglum! Kémdirii bulduk. Ne kolaymis me-
ger? Bilseydim simdiye durur muydum? Vay
bee! Sasilacak bir is bu. Kendisi de inanmiyordu.
Diis mii goriityordu yoksa?” (s. 26)

Bizim oralara ne yapsaniz gider. Ciinkii bizim
topragimiz saglamdir. Daglarimiz var ki, ucu
bulutlara deger. Derelerimiz var ki, dibi deniz-
lere iner. Bizde agag bol, tas bol. Ama yapacak
usta yok.” (s. 6)

Istanbul’'un sadece maddi olarak degil manevi
anlamda da Anadolu kosullarindan ¢ok daha
iyi durumda oldugu anlatilmaktadir. Dénem
sartlarinda tiirlii zorluklar ¢eken Anadolu’ya
gore Istanbul’'un iginde bulundugu rahatlik
diizeyinden soyle bahsedilir:

“Istanbul’da pek boyle degildi durum. Koylere
dogru gittikge kotii yonetimin rezillikleri ortaya
cikiyordu.” (s. 16)

Tas komiiriinii bularak vatana karsi paha bi-
cilmez bir yarar saglamis olan Uzun Mehmet,
Istanbul’da yagsamak ister ve annesini de yaninda
oraya gotiirmeyi planlamaktadir. Fakat annesinin
ogluna verdigi cevap, Istanbul'daki yénetim ve
Anadolu cografyasinin birbirinden ne kadar
kopuk yasadigini gozler oniine sermektedir:
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“_ Birak unu ana! Istanbul’a gidiyoruz. Zengin
oluyorum. Hiikiimet bana 6diil verecek.

-Ne 6diilit? Aklint mi1 kagirdin? Indir su cuvalla-
r1.. Hitkiimet 6diil verecekmis! Hiitkiimet kim, biz
kim?” (s. 27)

Eserde dikkati ceken bir husus da, Istanbul’ a
giden ve Ogrenmeye yonelik istegiyle bilgisi-
ni, gorgiisiinii, genel kiiltiirtinii artiran Meh-
met ile kdyiin dar yapisi igerisinde yasayan ve
bildikleri sadece kdy yasamiyla smirli insanlar
arasinda bazi olaylarda bas gosteren bakis agist
farkliliklaridir:

“-Ne yaptin hayrola?

-Altin buldum.

-Altin m1 buldun, nasil altin?
-Kara altin, komtir. Bak!

-Aman Mehmet, bunun i¢in mi ge¢ kaldin? Tki
¢uval un Ogiiteceksin, insan bu zamana birakir
mi1?” (s. 26-27)

Konugmalardan anlagildigy iizere bilgisiz top-
lumda giinliik islerden biri olarak goriilen un
oglitmek, tilkenin kalkinmasinda rol oynayabile-
cek bir kesiften daha 6nemli sayillmaktadir.

Talip Apaydin, eserlerinde halk edebiyatinin
zengin sozlii mirasindan sik¢a yararlanarak,
dilin ve anlatimin giiciinii artirmistir. Ozellikle
deyimler, atasozleri, mani ve tiirkiiler gibi halk
agzi1 lrlinlerini eserine ustalikla yedirerek, hem
karakterlerin sosyal gercekligi daha canli bir se-
kilde yansitmakta hem de okurun metne duygu-
sal bag kurmasini saglamaktadir.

“Diisiin diistin yastir isin.” (s. 12)
“Koytii goziinde tiitiiyordu.” (s. 13)

“Cok stikiir kavusturana.” (s. 14)

“Ugurlar olsun oglum.” (s. 16)
“Koyun gelir yata yata

Camurlara bata bata

Gelin Ayse’'m suya gitmis

Ilginlari tuta tuta” (s. 18)

“Git ulen, gozii kor olasi!” (s. 18)
“I¢i alip veriyordu.” (s. 24)

“Turnay1 goziinden vurdum.” (s. 26)

2. “Cay Agac1” Hikayesinde Cocuk ve Egitim
Temasi

Bu hikayenin kahraman, Tiirkiye'de gay tarimi-
nin baglamasina ve yayilmasina 6nderlik eden ve
“caymn babas1” olarak bilinen Zihni Derin (1880-
1965) dir.

Egitim ve Ogretime Yonelik letiler

Romanin ana karakteri Zihni Bey, cay iiretimini
baglatma miicadelesinde yalmz kalmistir. Top-
lumsal cehalet ve ekonomik imkansizliklar gibi
engellerle karsilasmasina ragmen, orman sefi
gibi az sayida destekgisi sayesinde bu miicade-
lesine devam edebilmistir. Orman sefinin Zihni
Bey’e olan destegi, sadece maddi degil, ayn1 za-
manda manevi bir destektir. Bu durum, yazarin
ogretmenlere duyulan sayginin énemini vurgu-
lamak amactyla kurdugu bir karsitlik 6rnegi ola-
rak degerlendirilebilir.

“Orman sefi gen¢ bir adamdi. Zihni Bey'in
¢abasmi duymustu. Ayrica 6gretmenlere 6zel bir
saygist vardi. Ayaga kalkip 6ziir diledi.” (s. 49)

“Botanik hocas1 arastirict bir 3retmen. Dersi-
ni karatahta basimda sekiller ¢izerek Ogretmez.
Ogrencilerini alir kirlara gotiiriir. Yapraklari,
cigekleri, ot koklerinitoplatir. Bugdaylari, arpalari,

Tablo 3. Cay Agaci Adli Hikayedeki Egitsel {letilerin Islenme Siklig

Egitsel Iletiler F

Egitim ve Ogretim 13
Sevgi 3
Kisisel Gelisim 5
Yurt Sevgisi 5
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yulaflar: gosterir. Her birinin ozelliklerini buldurur.
Agaclart tamtir. Ogrencilerine dogay: sevdirir. Bit-
kileri yetistigi yerde, topragin iistiinde ogretir. O za-
man unutulmaz olur o bilgiler.” (s. 40)

Hikaye, kahramanin zorlu yasam kosullarina
ragmen, hirsy, azmi ve gabasi sayesinde hedef-
lerine ulasma miicadelesini etkili bir dille anlat-
maktadir. Yazar, kahramanin basarisizliklarla
karsilasmasina ragmen yilmadan devam etme-
sini, okura ilham verici bir model olarak sunar.
Boylece, okurda basariya ulasmanin ancak sii-
rekli ¢aba ve inang¢la miimkiin oldugu inancini
pekistirir.

“Zihni Bey saatlerce kalkamad: oradan. Giicii tiiken-
misti. Sicacik giines omuzlarini yakyordu. Gevseyip
erimisti. Uyuyacakti neredeyse.

-Yoo, yilmak yok, diyerek dogruldu birden. Gergekles-
tirecegim ben bu isi. ” (s. 50)

“Yolda tohumlarin c¢iirtik olabilecegini diisiindii.
Baska yerlerden cay tohumu getirtmeliydi. Pesini
birakmamaliydi. Bir savast: bu. Kazamincaya kadar
ugrasmaliydi.” (s. 52)

Sevgi Temasina Yonelik fletiler

Hikaye, dogal giizelliklerin canli ve detayl tas-
virleriyle okuyucuyu biiyiiler. Ozellikle orman-
larin derinliklerindeki gizemli atmosfer, denizle-
rin enginligi ve daglarin gorkemli manzaralars,
yazarin ustalikli kaleminden ¢ikmis siirsel bir
dille yansitilir. Bu tasvirlerde sik¢a kullanilan
duyusal imgeler ve kisilestirme gibi edebi tek-
nikler, doganin canli ve dinamik bir varlik olarak
algilanmasimi saglar. Ayrica, doga, kahramanin
i¢ diinyasinin bir aynasi olarak islenir. Kahra-
manin dogayla kurdugu giiglii bag, onun kimlik
arayisinda ve Kkisisel gelisiminde onemli bir do-
niim noktasi olur.

“Bir yan1 masmavi deniz, bir yan1 yemyesil ba-
yirlar. Kisin 1lik, yazin sicak, her zaman yagisl,
1slak bir hava.” (s. 39)

“Otlarin, agaglarin, gigeklerin, her gesit bitkinin
cosup tastig1 yerler. Agaclarin yapraklari dyle bir
parlak ki baska hi¢bir yerde bdylesini géremez-
siniz. Bahar aylarinda filizler neredeyse gozle
goriiliircesine ¢abuk biiytir. Tomurcuklar sabah
patlar, 6gleye yaprak olur, aksama siirgiin ve-

rir. Yesiller cesit cesit. Birbirinden parlak, birbi-
rinden gtizel. Dereler tepeler, diizliikler. Nerde
toprak varsa orasi yesil bir ortiiyle kapli. En agi-
gindan en koyusuna kadar binlerce bitki. Adlari,
boylary, tiirleri saymakla bitmez.” (s. 39)

“Bir agag¢ ne zaman ¢icek agar, ne zaman tohum
olur, kag yilda meyveye durur, hepsini bilir. Ot-
larla, calilarla, agaclarla dosttur. Hepsinin dilin-
den anlar. Bazilarmin hastaliklarini iyilestirir.
Bazilarini budayip daha rahat biiyiimelerini sag-
lar.” (s. 41)

Kisisel Gelisime Yonelik iletiler

Hikayenin genelinde okuyucuya hirs, azim,
caba, istek gibi kavramlarin basariya ulasmada
ne kadar giidiileyici oldugu, bu kavramlarla
yola ¢ikanin 6niinde hicbir zorlugun duramaya-
cag iletisi verilmektedir.

“Zihni Bey saatlerce kalkamadi oradan. Giicii
tlikenmisti. Sicacik giines omuzlarini yakiyordu.
Gevseyip erimisti. Uyuyacakt1 neredeyse.

-Yoo, yilmak yok, diyerek dogruldu birden. Ger-
¢eklestirecegim ben bu isi. ” (s. 50)

“Yolda tohumlarin ¢iiriik olabilecegini diisiindii.
Baska yerlerden cay tohumu getirtmeliydi. Pesi-
ni birakmamaliydi. Bir savasti bu. Kazanincaya
kadar ugrasmaliyd1.” (s. 52)

Eserde Talip Apaydin'in insanliga kars: yaptigt
birtakim olumsuz elestiriler de goriilmektedir.

“Fakat insanlar nedense yeniliklere kars1 her yer-
de biraz ¢ekingen olurlar.” (s. 44)

“Ahmet Kaptan adinda bir ¢ift¢i ahbabimnim misir
tarlasina ekmek istedi. Ahmet Kaptan, hig bekle-
medigi sekilde ters karsilad1.” (s. 45)

“Ormancilar bakip dinlediler. Inanmamislard.
Birisi, ‘Bu adam deli herhalde.” diye diistindii.”
(s. 48)

Yurt Sevgisine iliskin iletiler

Parcada, vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik,
toplumsal sorumluluk gibi ulusal degerler 6n
plana cikarilmakta ve bu degerlerin bireysel ve
toplumsal hayattaki dnemi vurgulanmaktadir.
Yazar, kahramanlarin vatan sevgisini, tarihsel
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olaylara yapilan gondermeler, doga tasvirleri ve
sembolik anlamlar tasiyan objeler araciligiyla pe-
kistirmektedir. Ozellikle, kahramanlarin vatan
i¢in fedakarlik yapma istegi, milli birlik ve bera-
berligin 6nemi ve {ilkenin kalkinmasina katkida
bulunma sorumlulugu gibi temalar yurtseverlik
cercevesinde islenmektedir.

“Cay, halkimin sevdigi bir icecek. Bunun igin
digsariya ¢ok para veriyoruz. Eger cay yetistirir-
sek, bunu yayginlastirirsak, paramiz yurdumuz-
da kalir. Ustelik bizim bu yorenin halki yoksul.
Caydan para kazanir. Bes on yil iginde yasam
diizeyi yiikselir. Cok dnemli bir gelisim olur.” (s.
43)

“Bu ¢ok karli bir is. Dogu Karadeniz bolgesi ¢ay-
la kalkmabilir.” (s. 43)

“Burada cay yetistirip memlekete ¢ay tarimini
sokacagim. Bunun kendim icin yapmiyorum.
Buralarda cayin yetisebilecegini kanitlayacagim.
" (s. 46)

“Etmeyin beyler, vatana hizmet, ulusa iyilik...”
(s. 48)

“Su igtigimiz cay memleketimizde yetigsin isti-
yorum.” (s. 48)

3. “Durak Usta” Hikayesinde Cocuk ve Egitim
Temasi

Hikaye, ge¢misin izlerini tasiyan bir koyde ya-
sanan dontisiimii, Durak Usta adli bir karakter
tizerinden anlatmaktadir. Savaglarin ve acilarla
dolu bir ge¢cmise sahip olan Durak Usta, geldi-
gi koyde koklii degisimlere onciilitk eder. Onun
bilgeligi, tecriibesi ve merhameti sayesinde koy,
cehaletin ve yoksullugun egemen oldugu bir yer

olmaktan ¢ikarak, umudun ve gelisimin simge-
si haline gelir. Yazar, bu dontisiimii anlatirken,
kontrast teknigini kullanarak, Durak Usta’nin
gelmeden oOnceki ve sonraki kdy yasami ara-
sindaki farki belirginlestirir. Hikaye, bireyin
toplumu dontistiirme giiciinii, umudun iyiles-
tirici etkisini ve ge¢misin izlerinin insan tizerin-
deki etkilerini gibi evrensel temalari isler. Durak
Usta, bu baglamda, hem bireysel bir kahraman
hem de toplumsal bir doniisiimiin sembolii ola-
rak okunabilir.

Eserde yalniz basina, biiytiik bir ¢ogunlugun kar-
st durmasina ragmen aklindakini yapmaktan
¢ekinmeyen ¢oban, tiirlii zorluklara ragmen he-
define ulagmistir. Bu ¢abalarinda tiim koy ahali-
sinden bir kisi disinda kimse onu desteklememis,
yaptig1 yiizlerce hatta binlerce deneme sonugsuz
kalmis fakat bunlar onu y1ldirmamuistir. Her seye
ragmen gosterdigi cabasiyla, azmiyle, insanlara
yapmak istedigi iyilikleriyle zorluklarin {istesin-
den gelmis ve her seyin sonunda miikemmel bir
basartya, kudretli bir iine kavusmus, yediden
yetmise herkesin sevgisini ve saygisin1 kazan-
migtir. Eser, bireyin toplumsal bir sorumluluk
bilinciyle hareket ederek, karsilastigi engellere
ragmen azimle miicadele ettiginde, toplumsal
bir déntisiime Onciiliik edebilecegini vurgular.

Egitim ve Ogretime Yonelik letiler

Hikaye, bilgiye ulasmanin ve bu bilgiyi anlaml
bir sekilde kullanmanin 6nemini vurgularken,
kahramanin bilgi arayisint merkezine alir. Kah-
raman, karsilastig1 sorunlara ¢6ziim bulmak igin
kiitiiphaneleri, deneyimli kisileri ve dogay: birer
bilgi kaynag1 olarak kullanir. Kahramanin farklh
bilgi parcalarini bir araya getirerek yeni bir bii-

Tablo 4. Durak Usta Adli Hikayedeki Egitsel {letilerin Islenme Siklig1

Egitsel letiler F

Egitim ve Ogretim 11
Sevgi 2
Kisisel Gelisim 17
Yurt Sevgisi 1
Anadolu Kiiltiiri 3

Toplum Diizeni
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tlin olusturma stireci, bir bulmaca ¢6zme caba-
sina benzer. Bu siirecte, kahramanin karsilastigt
zorluklar ve yaptig1 hatalar, bilgiye ulasmanin
ve onu etkili bir sekilde kullanmanin ne kadar
onemli oldugunu gosterir.

“Aklin1 zorlaya zorlaya baska ¢esit asilar aramuis.
Higbirinden olumlu bir sonu¢ alamamis. Ama
doganin bircok gizlerini de 6grenmis. O bilgileri
birbirine baglayarak yeni sonuglara varmis. Asi-
y1 geng dallarin tomurcuklarindan almak gerek-
tigini bulmus. Asiyl, asilanacak agacin kabugu
altina yerlestirmek gerektigini anlamis.” (s. 66)

Yazar eserin bazi boliimlerinde de okuyucunun
genel kiiltiirtinii zenginlestirecek bilgilere de yer
vermistir.

“Bu agaclar asilansa, dipleri bellenip sulansa,
giibre verilse ne giizel meyveler yetisir!” (s. 60)

“Ben biliyorum ki agactan agaca asi yapilir.
Meyvelerin tiirii diizeltilir. Tatli kokulu, bol sulu
meyveler yetistirilir.” (s. 65)

“Asty1 geng dallarin tomurcuklarindan almak
gerektigini bulmus. Asiy1, asilanacak agacin ka-
bugu altina yerlestirmek gerektigini anlamis.” (s.
66)

Sevgi Temasina Yonelik Iletiler

Metinde, doga, insanin i¢ diinyasindaki olumlu
duygulari, biiyiimeyi ve gelismeyi temsil eden
bir metafor olarak islenir. Otlar, ¢icekler ve agac-
lar gibi dogal unsurlar, bireyin sevgiye olan
ihtiyacin1 ve dogayla kurdugu bagin onemini
vurgular. Bu baglamda, doga, insanin psikolojik
saglig1 icin bir sifa kaynagi olarak sunulur.

“Aradan yillar ge¢mis. Bizim koyiin tiim go-
riintiisii degismis. Her yer meyve bahgeleriyle,
tizlim baglariyla donanmus. Elmalar, armutlar,
tiztimler, kirazlar, cesit gesit meyveler... Insan-
larin bile ytizii degismis. Daha kanli canli, daha
glirbliz, daha caliskan olmuslar. Bol meyve ile
beslenen cocuklarin yanaklarindan kan damli-
yormus.” (s. 75-76)

Kisisel Gelisime Yonelik iletiler

Durak Usta, koklii degisimlerden korkmayan,
yenilik¢i fikirleri kucaklayan ve stirekli 6gren-
meye agik bir zihne sahiptir. Yasam felsefesi,

topluma hizmet etmek, insanhigin iyiligi icin
¢abalamak tizerine kuruludur. Koyiin gelenek-
sel degerlerine saygi duyarak gelecege bakan,
dengeli bir bakis agisina sahip olan Durak Usta,
cocuklara sadece koyiiniin degil, ayn1 zamanda
tlim insanhigin gelecegi igin bir umut 15181 olacak
iletiler verir:

“Su insanlara yardim etmek istiyorum. Su koy-
lillerin bol meyve yemesini istiyorum. Bunun
yolunu bulmaliyim, dermis.” (s. 63)

“Deneye deneye bulurum, demis.” (s. 63)

“Once sogiitleri, kavaklar1 birbirine asilamus, tut-
turamamis. Yaban armutlarini, ahlatlari agilamis,
olmamuis. Yazin olmuyor, kisin yapilacak demis.
Kisin yapmuis, gene tutmamis. Bagka yollar de-
nemis. Yeni bulgular diisiinmiis. Agagclar1 yan-
lamasina kesmis, ipler baglayip tutturmus, gene
olmamuis.” (s. 64)

“Bir, iki, ig, bes... Biri tutmazsa, biri tutar gayri,
diyormus.” (s.65)

“Bu koye iyilik edecegim., bu insanlara yararl
olacagim. Bu koyiin ¢ocuklarina kirmizi yanakl
elmalar, sulu armutlar, mis kokulu tiziimler ye-
direcegim. Dagy, tas1 meyve ile donatacagim. Su
bozkir1 yemyesil yapacagim.” (s. 67)

Hedefine ulasmis olmanin mutlulugu iginde
olan Durak, bu basariyla birlikte igsel bir do-
niisim yasamis, kendine olan giiveni artmis ve
daha olgun bir birey haline gelmistir. Artik say-
g1 duyulan bir 6nder durumuna gelmis, “Usta”
sifatin1 almigtir. Durak Usta, sorumluluk bilingi,
onderlik vasiflari, sabir, sebat ve duygudaghk
gibi erdemler kazanarak cevresine ilham verme-
ye devam etmektedir. Basari, ona sadece maddi
tatmin degil, ayn1 zamanda derin bir i¢ huzuru
ve anlam duygusu getirmistir. Artik koyiiniin
ve ¢evresindeki insanlarin yasamlarina yon ve-
ren bir lider olarak sorumluluk bilinci, 6nderlik
vasiflar1 ve al¢akgoniilliilitk gibi erdemlerle do-
natilmistir.

“Zaten o giinlerde ad1 Durak Usta degilmis. Co-
ban Durak der gegerlermis. Kimse ona 6nem ver-
mezmis.” (s. 63)

“Koyliiler de ilgilenmeye baslamislar. ‘Bizim ya-
ban armudunu da asila, bizim kus tiziimiinii de
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asila demeye baslamislar. Kimi daglardan fidan
kokleyip tarlasina dikiyormus. Durak Usta’dan
bunun ne zaman asilanacagimni soruyormus. Ba-
zilar1 para vermeye kalkistyormus. Kdyde Durak
Usta'nin degeri birden artmis. Iste o giinlerde
ad1 Durak Usta kalmig. Durak Usta buraya, Du-
rak Usta suraya. ” (s. 74)

“Bu isin ustast Durak Usta. Onun {tstiine yok,
demeye baslamis.” (s. 75)

Yurt Sevgisine Yonelik iletiler

Eserin kahramani Durak Usta'nin sozleri, yurt
sevgisinin sadece bir cografi bolgeye duyulan
baghlik olmadigini, ayni zamanda o toprakta
yasayan insanlara duyulan sevgi ve sorumluluk
oldugunu gosterir:

“Su insanlara yardim etmek istiyorum. Su koy-
lillerin bol meyve yemesini istiyorum. Bunun
yolunu bulmaliyim, dermis.” (s. 63)

Anadolu Kiiltiiriine Yonelik iletiler

Eserin odaklandig1 6nemli konulardan biri, ytiz-
yillardir ihmal edilmis Anadolu halkinin iginde
bulundugu derin cehalettir. Bu cehalet o kadar
yaygm ve koklii ki, e§er bu durumu degistirebi-
lecek giiclii bir irade ortaya gikmasaydi, toplum
ylzyillar boyunca tek bir yenilik yapmadan ayni
diizende kalmaya devam edebilirdi. Cehalet,
tiim yenilikleri engellercesine karsisina dikiliyor
ve hatta din adina bile bu direnci hakli ¢ikarabi-
liyordu.

“Eski koye yeni diizen mi getiriyorsunuz? Tan-
rinin verdigine razi olun. Asi yapmak giinahtir,
falan diyorlarmus.” (s.74-75)

“-Bu agagclar asilansa, dipleri bellenip sulansa,
giibre verilse ne giizel meyveler yetisir! Koyliiler
kulak asmamuslar.

-Eski koye yeni adet mi getireceksin? Sen isine
bak, ¢cobanligini yap. Baska ise karisma, demis-
ler.” (s. 62)

“Koyliiler daglarda kendi kendine yetisen, kurt-
larin kuslarin yedigi tas gibi kati, tutuk, act mey-
veleri yerlermis. Baska meyve nedir, nasil yetis-
tirilir, bilmezlermis.” (s. 62)

4. “Coban Riza” Hikayesinde Cocuk ve Egitim
Temasi

Bu hikdyede Coban Riza'nin basar1 dykiisii an-
latilir. Coban Riza isinin ehlidir, oralarda onun
gibisi ne goriilmiis ne duyulmustur. Onun siirii-
stiniin hayvanlarinin daha saglikli oldugu, daha
fazla siit, yiin verdigini herkes bilir.

Yazar, hikdyesinin temasini ortaya koyan iletisini
daha eserin ilk ciimlesinde verir:

“Insan isini iyi yapmal. Bilerek, 6zenerek, ken-
dini vererek yapmali. O zaman basarili olur.” (s.
78)

Sevgi Temasina Yonelik fletiler

Yalnizlik duygusu, eserde iizerinde oOzellikle
durulan bir kavramdir. Meslegi geregi daglar-
da siirekli yalniz gezmek zorunda kalan Coban
Riza’nin tek 6zendigi sey, arkadaslarini yaninda
gormek, onlarla konusabilmek, sohbet edebil-
mektir. Birlikte yasayan, birbiriyle goriilen in-
sanlara 6zenen Coban Riza, onlara olan 6giitle-
rini de siralar.

“Cobanligin en zor yani yalnizliktir. Bazen giin-
lerce insan yiizii goremezsin, insan sesi duya-
mazsin. Oyle dzlersin ki bir insanla konusma-
y1... Dost olsun, diisman olsun, insan olsun da
kim olursa olsun. Karsilikli oturup iki s6z etmek,
el sikismak, birbirine giiliimsemek... ” (s. 87-88)

“Kirlarda tek basina dolasirken insanlarin ne ka-
dar degerli oldugunu anlarsin. Uzaktan seversin
onlar1. Kavga giirtiltii etmeseler dersin. Birbirle-
rine iyi davransalar. Islerini dostca coziimlese-
ler. Birbirinin hakkini yemeseler. Herkes calissa,
herkes emeginin karsiligini alsa...” (s. 88)

Tablo 5. Coban Riza Adli Hikayedeki Egitsel {letilerin Islenme Siklig

Egitsel Iletiler f
Sevgi 2
Kisisel Gelisim 2
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Kisisel Gelisime Yonelik iletiler

Hikaye, insanin hangi isle ugrasirsa ugragsin, isi-
ni hakkiyla yapmasinin énemini vurgular:

“Insan, isini iyi yapmali. Bilerek, 6zenerek, ken-
dini vererek yapmali. O zaman basarili olur.” (s.
78)

Cobanlik
meslek {izerinde yogunlasma, ilgi ve dikkat

meslegi  Ozeline  indirgenerek,
konularindan so6z edilmistir. Bu baglamda,
Ozellikle kirsal kesimde yasayan insanlarin
zorlu c¢alisma kosullar1 ve bu kosullara ragmen

irettikleri degerler tizerinde durulmustur:

“Uyanik olmazsan, yiirekli davranmazsan isin
bitiktir. Kurda koyunu kaptirirsin.” (s. 85)

5. “Ali Yanik” Hikadyesinde Cocuk ve Egitim
Temasi1

Yazar, bu eserinde, okul-6gretmen-6grenci tic-
genini merkeze alarak egitim sistemini ve bu
sistemdeki bireylerin rollerini mercek altina alir.
“Ali Yanik” karakteri {izerinden, geleneksel egi-
tim sisteminin bireyleri nasil sinirladigin ve ya-
raticilig1 nasil engelledigini gosterir.

Egitim - Ogretim Degerlerine Yonelik iletiler

Yazar, hikayesi araciifiyla okul-0gretmen-0g-
renci liclemesindeki dinamikleri ele alir ve bu
tglti arasindaki etkilesimleri, dogru ve yanlis
yonleriyle birlikte 6rneklerle destekleyerek ken-
di bakis agisini sunar.

“Ders zili c¢ald1. Tiirkce Ogretmenimiz girince
sustuk. Kitaplarmmizi actik oniimiize. Herkesin
defteri kitabi kaplydi. Ogretmenimiz gok titizdi
bu konuda.” (s. 91)

“Her dgretmen, gelip Once bunlart sikistiriyordu.
‘Derdin nedir, neden 6§renemiyorsun,ne yiyip, ne ic-
tin, nerede kalryorsun?” diyen yoktu.” (s. 95)

“Iigi gostermesi, Ali'yi biraz rahatlatmisti. Ik
olarak giiliimsedi sinifta. Derse daha bir ilgiyle
sarildi. Benim gordiigiim o ki her ¢ocuk gibi bunlara
da ilgi gOsterilse hemen kiprrdaniyorlar, daha bir gay-
retle calistyorlardi.” (s. 96)

“Onun bildiklerine ¢ok uzak seylerdi bu 63retilenler.
Ise yaramaz bir siirii wir ziowr, ayrmti. Hangi birini
aklinda tutarsin?” (s. 98)

Hikayede okuma sevgisinin de iizerinde durul-
mus ve bu kavram yararlariyla birlikte agiklan-
mugtir.

“Okumaliyim, diyordu. Ogrenmeliyim. Bilgisiz in-
san burnunu ¢ok stirter.” (s. 98)

“Eline ne gegerse okuyordu. Bunun cok biiyiik
etkisi oldu. Anlayisi, kavrayisi, gittikce gelisti.
Ogretmenler actkca soyliiyorlardu:

-Bakin Ali Yamik'a, gecen yil nasildi, bu yil nasil?
Daha iyi degil mi?” (s. 101)

Eserin baslica temalarindan biri, okuma sevgisi
ve 0grenme arzusudur. Kdyden kente go¢ etmis
yoksul bir ¢ocuk olan Ali, zor sartlar altinda bile
okumaya olan tutkusunu kaybetmez. Eserde,
emege verilen deger ve sosyal adalet gibi konu-
lar da 6ne ¢ikar

Kisisel Gelisime Yonelik iletiler

Eser, kdy ve kent insanlar1 arasindaki sosyal
farkliliklar1 ve kentlilerin koylilere kars: sergi-
ledigi olumsuz Onyargilar1 vurguluyor. Bu on-
yargilarin kokenleri ve sonuglari, eser boyunca
inceleniyor. KOy insaninin potansiyeli ve esitsiz
kosullarin bu potansiyeli nasil engelledigi de ele
almiyor. Eser, koy toplumu i¢in daha adil sartlar
saglandiginda nelerin basarilabilecegini gosteri-
yor:

“-Hih, bir koylii daha! Diye soylendi Vedat. Koy-
lillerle doldurdular sinifi. Necla ile Aysel yiizle-

Tablo 6. Ali Yark Adli Hikayedeki Egitsel Iletilerin Islenme Siklig1

Egitsel iletiler F

Egitim - Ogretim 6
Kisisel Gelisim 10
Toplum Diizeni 6
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rini burusturdu. ” (s. 89)

“Biz kentliler nedense pek sevmezdik kdy ¢ocuk-
larmn1. Onlar1 biraz kaba bulurduk. Ustleri basla-
r1 da pek diizgiin olmazdi. Dilleri degisikti. Baz1
sozciikleri yanhs kullanirlardi. Bir de nedenini
iyi bilmiyorum ama bize gore daha zayif oluyor-
lard1. Dersleri iyi kavrayamiyorlardi.” (s. 90)

“Sinifta kimse Ali Yanikla ayni sirada oturmak
istemedi.” (s. 90)

“Bunlar tek 0gretmenli, iki 6gretmenli okullar-
dan geliyorlar. Elbet biraz zayif yetisirler. Hata
kendilerinin degil. Ama agiklarmi bir iki y1l i¢in-
de kapatirlar, goreceksiniz. Koy cocuklarindan
benim ¢ok iyi 6grencilerim oldu. Sonradan {is-
tiin basarilar kazandilar. Onlar1 sakin kii¢limse-
meyin.” (s. 90)

“Ali Yanikla arkadashgimiz gittikce ilerlettik.
Bazi konularda ona yardim ettim. Hi¢ de aptal
bir gocuk degildi. Anlatinca anliyordu. Iginde
biiytiik bir 6grenme tutkusu vardi.” (s. 97)

“Bunlar tek 6gretmenli, iki 6gretmenli okullar-
dan geliyorlar. Elbet biraz zayif yetisirler. Hata
kendilerinin degil. Ama agiklarmi bir iki y1l igin-
de kapatirlar, goreceksiniz. Koy c¢ocuklarindan
benim ¢ok iyi 6grencilerim oldu. Sonradan {is-
tiin basarilar kazandilar. Onlar1 sakin kii¢iimse-
meyin.” (s. 90)

“Ali Yarikla arkadashgimiz gittikge ilerlettik.
Bazi konularda ona yardim ettim. Hig¢ de aptal
bir gocuk degildi. Anlatinca anliyordu. Iginde
biiyiik bir 6grenme tutkusu vardi.” (s. 97)

Toplum Diizenine Yonelik iletiler

Eserde, yazarin emek, smif farkliliklari, gelir da-
gilimindaki esitsizlikler ve tilkenin ticaret politi-

kalar1 gibi konulardaki diisiincelerine yer veril-
mektedir:

“Ben is¢i olmak istiyorum. Ama bilgili bir is¢i
olmak istiyorum. Onun i¢in okuyorum. Diinya-
da en onurlu sey ¢alismaktir. Calisarak bir yapit
ortaya koymaktir. Gelmis ge¢mis biitiin uygar-
liklar emegin sonucudur. Isciler ise birer emek-
cidirler.” (s. 102)

“Evleri, yollari, okullari, fabrikalar1 kim yapi-
yor? Giysilerimizi kim dikiyor? Yedigimiz ek-
megi kim pisiriyor? Hepsini isgiler yapryor. iyi
bir is¢i topluma en yararli, en gerekli insandir.
Bakma, bizde hor goriilmiis. Aslinda iyi bir isci
olmak saygin bir insan olmaktir.” (s. 102-103)

“Isciler diinyanin en saygmn insanlaridir. Ciin-
kii en ¢ok onlar calisirlar. Onlar yaratirlar, onlar
tretirler. Ama bilingli olmazlarsa emekleri bas-
kalart somiirtir.” (s. 103)

Topraga Basinca Adli Romanda Cocuk ve Egi-
tim Temal1 Bulgular

Eserin baskahramani olan Erdal Sezer, gorev
yaptig1 ilcede halki tarafindan ¢ok sevilen, basa-
ril1 bir kaymakamdir. Cocuklara yonelik olarak
yaptig1 agiklamalarinda bu basarisini neye borg-
lu oldugunu anlatir. Erdal Kaymakam’a gore
onun basaris1 koyii ve kdy insanlarmni ¢ok sev-
mesinde yatmaktadir. Erdal Sezer’in savundugu
degerlere gore iilkemiz adina yararliklar goste-
rebilmenin yolu, dénem Tiirkiye’sinde koy nii-
fusunun yogunlugundan dolay1 kdy ve toprakla,
dogayla i¢ ice bulunmaktan gecer. O, bu sansi bir
seneligine de olsa bulanlardandir.

Eserde Atatiirk’iin gosterdigi cagdas uygarlik
seviyesini yakalayip {izerine ¢ikmak igin tiim
¢ocuklarin 6nce kendilerine bir hedef se¢mesi

Tablo 7. Topraga Basinca Adli Romanda Egitsel {letilerin Islenme Siklig

Egitsel Iletiler f

Egitim - Ogretim 37
Sevgi 25
Kisisel Gelisim 40
Yurt Sevgisi 16
Anadolu Kiiltiirii 66
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gerektigi vurgulanmistir. Bu hedef ugruna cali-
sirken, “Ben yurduma nasil yararli olmalryim?”
sorusunu benliklerinde tasryip Anadolu’yu koy-
kent ayrim1 yapmadan sevmeleri ve 6zellikle de
kirsal niifusun yogunlugundan dolay1 kdy odak-
I1 planlamalar yapmalar1 gerektigine yonelik ile-
tiler verilmistir.

Egitim - Ogretim Degerlerine Yonelik letiler

Roman, iyi bir egitimin bireylere bilgi, beceri ve
elestirel diisiinme yetenegi kazandirdigi ve bu
sayede onlarin hayatlarini daha iyi anlamalarini
ve sekillendirmelerini sagladig iletilerini ver-
mektedir:

“Ama boyle olacagini 6nceleri dogrusu bilmiyor-
dum. Okudukga, bilgim gorgiim genisledikce
icime yerlesti bu duygu.” (s. 5)

“Ama Oyle saniyorum ki emeklerimiz bosa git-
meyecek. Bizim yetistirdiklerimiz yarin biiyii-
diikleri zaman bagka tiirlii olacaklar. Simdiki
analarina babalarina benzemeyecekler.” (s. 53)

“Hay yasayasin hocanim, diyorlardi. Gordiin
mii iste okumuslugu? Bin yil dursak aklimiza
gelmez.” (s. 144)

“O aksamiistil cesmeler akmaya basladi. Kadin-
lar hep ablama dua ediyorlarda.

- Hay sag olasin hocanim. Sen olmasaydin bu
sular daha bir ay akmazd. Tyi ki 6n ayak oldun.
Allah razi olsun.” (s. 146)

“ lyi ama canim, onlar da senin gibi giyinsin-
ler degil mi ya? Pis insandan kimse hoslanmaz.
Okumus kisi kilik kiyafetinden belli olur.” (s.
182)

Eserde yeri geldikge kadinlarin ¢alisma hayatina
katilmasmin énemi vurgulanmustir.

“Koytimiize bir bayan 6gretmenin verilmesi bizi
memnun etti. Cok biiytik ihtiyag vardi.” (s. 9)

“Gizlarimizi hep okula yollayacagiz.” (s. 10)

“Ohoo, bunlara para m1 yeter be? Idare ediver.
Kiz ¢ocugu okuyup da katip mi olacak?

-Niye olmasin amca, iste ben okudum da oldum
iste. Senin kizin da okur. Cocuklariniza giivenin
biraz.” (s. 51)

Eserin cesitli boliimlerinde yazar, ¢ocuklarin
zihinlerinde yer edip hayatlarinda onlara yarar
saglayabilecek genel kiiltiir igerikli bilgileri de
paylasir:

“Ya, dedi, ne iyi. Kim yapar onlar1?
- Belediye yapar.
- Belediye kim?

-Belediye belediyedir be. Sehir igin ¢alisir. Cad-
delere asfalt doker. Direklere lamba takar. Park-
lara cicek diker.” (s. 15)

“Koyliiler erken evlenir, diye ekledi. Neden der-
sen, islere yardimci olsun diye bir an 6nce ¢ocuk
yetistirmek gerekir.” (s. 22)

“Koy ¢ocuklarmin en ¢ok oynadiklar: en ¢ok sev-
dikleri oyun asik oyunuydu. Asik, koyunlarin
kecilerin 6n bacagindan ¢ikan sekilli, kiigiik bir
kemiktir. Yanmin tstiine dikilebilir. Kéyde her
cocugun bir siirii agig1 olur. Birbirlerinden {ite-
rek kazanirlar.” (s. 53)

“Teneffiisten sonra derse girdik. Bayag1 kesirle-
rin toplami, bayag: kesirlerin ¢ikarilmasi, paylh
paydali problemler...” (s. 101)

-Deniz var ya? Denizler yazin serin, kisin 1lik
olur. Sahilleri de etkisi altinda tutar. Denizler-
den uzaklastik¢a kara iklimi baglar. Yazlar sicak,
kislar soguk olur. Bizim buralar tam kara iklimi
icinde.” (s. 134)

“’Kuma kelimesini ben o zamana kadar duyma-
mistim. Bir adamin iki karis1 olursa ona ‘kuma’
derlermis.” (s. 135)

Roman, kdy ve kent insanlar1 arasindaki egitim
seviyesindeki farkliliklarin, bireylerin yasam bi-
¢imlerini, deger yargilarini ve gelecege yonelik
beklentilerini nasil sekillendirdigini inceliyor.
Eser, egitimli sehirlilerin genellikle daha fazla
firsat elde etmek icin ¢aba gosterdigini, egitim-
siz koyliilerin ise mevcut durumlarina razi olma
egiliminde oldugunu gosteriyor.

“Diisiintiyordum da sehir okulu ne kadar fark-
lriyd1? Oradaki 6gretmenler dershaneye girince
giyinmis kusanmus, tertemiz 6grenciler buluyor-
lard1. Oysa koyde galisan 6gretmenler nelerle ne-
lerle ugrasmak zorundaydilar?” (s. 49)
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Sevgi Temasina Yonelik iletiler

Aile icinde birbirine baglilik ve aile bireylerine
olan duskiinliik, eserde anne, baba ve kardes
sevgisi boyutlariyla ele alinmaistir.

“Anamin eksikligini uzun zaman unutamadik.
Her sofraya oturusta biz {i¢ kisi kars1 karsiya ge-
cer aglasirdik. Ablam 6gretmen okulunun son si-
nifindaydi. Ben de besinci sinifa gegmistim. Ama
neye yarar, anasiz olunca her sey tatsizdi.” (s. 4)

“Onlar bir sey degil. Katlaniriz, ne olacak? Kar-
desim yanimda olduktan sonra ben giderim.” (s.
4)

Eser, Mustafa Kemal Atattirk’tin liderlik 6zellik-
lerini, tilkemize kazandirdig1 degerleri ve cum-
huriyetin kurulusundaki roliinii O'na sayg: ve
minnetle yaklasmaktadir:

“Koylii ¢ocuklar gibi kilimlerin gevresinde ko-
sarak, elimi kolumu sallayarak bugdayimiz ko-
ruyordum. Bir yandan Atatiirk’iin cocuklugunu
diisiiniiyordum. O da bdyle misir torbasini bek-
lemisti. Demek simdi ben de onun gibiydim. Gu-
rurlaniyordum. ” (s. 71)

“Atatiirk’iin gosterdigi cagdas uygarlik diizeyine
ulasacagiz.” (s. 192)

Kisisel Gelisime Yonelik iletiler

Yazar, eserine ¢ocuklara duydugu derin sevgi ve
sinirsiz giivenle bashyor. Kendi ¢ocukluk anila-
rindan yola ¢ikarak, ¢ocuklarin masumiyetini,
merakini ve §grenme arzusunu vurguluyor. Ya-
zarin bu olumlu duygularmin kokeninde, ¢ocuk-
larin gelecegin temsilcileri olduguna olan inanc
yatmaktadir:

“Sizin yasinizdaki ¢ocuklari ok severim. Tlgile-
nirim sizin iglerinizle. Her yerde elimden geldigi
kadar sizlere yardimci olmaya c¢alisirim. Ciinkii
glivenirim her birinize.” (s. 3)

Eser, insan iliskilerinde yardimlasmanin énemi-
ni vurgulayarak toplumsal dayanismanin giiglii
birer bag oldugunu vurguluyor. Baz1 boliimler-
de yardimlagsma unsurundan bahsedilerek kav-
rama dair farkindalik yaratilmaya ¢alisildigt go-
riilmektedir.
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“El ele galisacagiz. Birbirimize yardim edece-
giz.” (s.9)

“Ev sahiplerimiz bunlardan birisiydi. Odun ge-
tirecek erkekleri yoktu evde. Para da yoktu ki
alsinlar. Usiimeyelim diye hi¢ disar1 ¢ikmazlar-
d1. Bazen biz sobadan ¢ektigimiz kozii mangala
doldurur, kapidan igeri uzativerirdik.”(s. 129)

“Zavallilarin igerde bile soguktan elleri ayaklar1
siserdi. Bir de kokardi odalar1 havasizliktan, hi¢
farkinda degillerdi. Ablam kag kere odun aliver-
di, ‘kap1y1 a¢in havalandirin, sonra yakin 1sitin’
dedi ama ne degisecek, yarim saat sonra gene
eskisi gibi olurdu.”(s. 129)

“O aksamiistii cesmeler akmaya basladi. Kadin-
lar hep ablama dua ediyorlardz.

-Hay sag olasin hocanim. Sen olmasaydin bu su-
lar daha bir ay akmazdi. lyi ki 6n ayak oldun.
Allah raz1 olsun.” (s. 146)

“Koyde asil sikint1 o giinlerde baslamisti. Bazi
evlerin yiyecegi tiitkenmisti. Hemen her giin evi-
mizin kapist vuruluyordu. Kimisi 6diing para
isterdi. Kimisi un ekmek sikintisindan séz agar-
di. Ablam acir, tiziiliir, ne edecegini bilemezdi.
O giinlerde iki aylik maas1 birden gelmisti kasa-
badan. Ucer beser he dagitt1. Her isteyene verdi.
Bagkasi a¢ dururken kendisinin sandikta para
saklamasi rahatsiz ediyordu onu.” (s. 179)

Yurt Sevgisine Yonelik fletiler

Eserin birden fazla boliimlerinde ¢ocuklara kar-
st ulusumuza yararli olabilmenin, yurt adina
yararliklar gostermenin ve yurtsever bir birey
olmanin gerekliligi vurgulanmistir. Yazara gore
bireylerin hayatlar: boyunca bireysel ve toplum-
sal anlamda yararliklar gosterebilmelerinin ilk
ol¢iitii olarak yurdu sevmek ve onu yeterince ta-
nimak ilkesi gelmektedir.

“Bir zaman ben de sizin gibi ¢ocuktum. Sizin
gibi bakardim diinyaya. Hayaller kurardim. Bii-
yliylip adam olmak icin, yurda yararli bir kisi
olmak i¢in gece giindiiz ¢alisirdim.

[lkokulu, sonra 6biir okullari, iiniversiteyi hep
ayni sevkle okudum. ” (s. 3)

“Ciinki bir tarihten sonra benim ¢alismalarima
yeni bir hiz gelmisti. Yurdumu tanumistim. Hal-
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kimizin yasantisina karismis, bu topragin insan-
larini tanimis ve onlar1 sevmistim. Sonra hep on-
lara yararl olayim diye ¢alistim.” (s. 3)

“Biitiin ¢alismalarim halkimizin yararma gev-
rik.” (s. 3)

“Bu yurdun insanlar1 kendisine yararli olan
herkesi el iistiinde tagir. Hak ettigi degeri verir.
Bunu siz de goreceksiniz.” (s. 4)

“Bir 6gretmenimiz ‘Koylere gidin, koyler sizi
bekliyor.” derdi. Ben de gitmek istiyorum.” (s. 4)

“Ustiine yalinayak bastigim giinesli topraklari,
o topragin insanlarini biitiin varligimla sevdim.
Bu giine dek hep onlara yararh olayim diye ¢a-
Listim.” (s. 5)

Anadolu Kiiltiiriine Yonelik iletiler

Eser, kentli-koylii arasindaki sosyal sinf farkla-
riin yaratti§1 onyargilart mercek altina aliyor.
Kentlinin, koyliiyii asagilayict bir bakis agistyla
degerlendirdigi ve kendi yasam tarzinmi daha tis-
tiin gordiigii belirtiliyor.

“Hig koy gormemistim. Yalniz caddelerde bazen
rastladigim eski elbiseli, elleri ytizleri kirli adam-
larin koylii oldugunu sdylerlerdi. Berbat seylerdi
onlar. Bize hi¢ benzemiyorlardi. Yanlarindan ge-
cerken yiiziimii burustururdum.” (s. 4-5)

“Geleceksin degil mi Erdal?

-Gelecegim tabi. Hayalimde bir merak uyanmais-
t1. Filmlerde gordiigiim vahsilerin memleketine
gidiyordum sanki. Tarzan gibi maceralara atila-
caktim. Agaclara tirmanacak, zencilerle bogusa-
caktim. ” (s. 5)

“Tilki ge¢misti demek? Tilki adama saldirir miy-
d1 acaba? Ben hayvanat bahcesinde tilki gormiis-
tim ama ya buradakiler daha iriyse? Hem de
coksalar?” (s. 6)

“Ellerimizi iki elleri arasina alip sikiyordu. Nasil
da sertti elleri. Duvar dibine dizilip oturdular.
Bazilarmin ytizleri korkungtu.” (s. 8)

“Ilk goriisiim olarak kdy hayati renksizdi. Hep
birbirine benzeyen iist iiste y1g1lmis toprak evler,
egrim biigriim daracik sokaklar, tozlu yollar. Bir
yoksulluk, bir aynilik, her yanda bir ilkellik.” (s.
11)

Romanda kent insanmin kdye olumsuz bakigina
ragmen koy ortaminin giizelligi, dogallig1, orada
yasanan iligkilerin sicakligi, kurulan dostluklar
gibi kir hayatinin art1 yanlari 6n plana ¢ikarilmis-
tir. K&y ortamina beslenen tiim olumsuz yargila-
rin tersine herkesin bu ortamin iginde sevip keyif
alabilecegi noktalarin varlifindan s6z edilmistir.

“Simdi diistiniiyorum da ne iyi etmisim diyo-
rum. Kdyde gecirdigim giinler benim anilarimin
en sicak, en duygulu boliimii oldu. Oralari, o
insanlar1 unutamadim. Halkimiza binlerce go-
riinmez iple baglandim sanki. Ustiine yalinayak
bastigim giinesli toraklari, o topragin insanlarin
biitiin varligimla sevdim.” (s. 5)

SONUC

Bu calisma, Talip Apaydin'in ¢ocuk edebiyati
eserlerinin egitim temas: {izerindeki durusunu
derinlemesine incelemeyi amaclamistir. Incele-
nen eserlerde, yazarin yasadigi donemin Tiirki-
ye’sinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisinin,
egitim sisteminin ve bireylerin yasadigi dene-
yimlerin yansimalar1 goriilmiistiir.

Apaydin'in eserleri, Tiirk toplumunun gelenek-
sel degerlerini, kirsal yasami, egitim sisteminde-
ki eksiklikleri ve bireylerin yasadig1 zorluklar:
gercekci bir dille yansitmaktadir. Eserlerde sikca
yer alan yurtseverlik, calisma azmi, doga sevgi-
si, adalet arayis gibi temalar, okurlarda olumlu
degerler olusturmaya yoneliktir.

Eserlerin yazildig1 donem, igerikleri {izerinde be-
lirleyici bir etkiye sahiptir. Ozellikle kirsal kesim
ile kent yasami arasindaki farklar, egitim siste-
mindeki eksiklikler ve toplumsal adaletsizlikler
bu dénemde sik¢a ele alinan konulardir.

Apaydin’in eserlerinde egitim, sadece okullar
ve Ogretmenler iizerinden degil, ayni zamanda
yasamin kendisi {izerinden de ele alinmaktadir.
Yazar, egitimin bireysel gelisime ve toplumsal
kalkinmada oynadigi 6nemli role vurgu yap-
maktadir.

Eserlerde, toplumsal adaletsizliklere, egitim sis-
temindeki eksikliklere ve kirsal kesim ile kent
yasami arasindaki uguruma yonelik elestirel bir
bakis agis1 goriilmektedir.

Eserlerde dikkati ¢eken belli basli noktalardan
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biri, bireylerin sahip olmas1 gereken “yurtsever-
lik” duygularidir. Insanlar sahip olduklari bu
duyguyla vatanlarma kars: gorevlerini yalnizca
yerine getirmekle kalmamals; iilkeyi gelistirip,
kalkindirmak gibi bir degerler sistemine de sa-
hip olmalidur.

Bireyler, vatanlarina kars: iglerinde besledikleri
sevgiden ileri gelen giicleriyle devamli caligmak
durumundadir. Bireylerin ¢alisma sistemi, ¢agt
takip eden, yeni gelismelerden haberdar, bikma-
dan, usanmadan arastirma pesinde gececek bir
siireci kapsamalidir. Eserlerin bir¢ok boliimiin-
de yazarin aldig1 egitim paralelinde diisiinceler
kendisini gostermektedir.

Talip Apaydin, soyut degerlerin insan zihninde
islenmesiyle olusacak yeni fikir ve uygulama-
larin 6nemine dikkat gekerken toplum gercegi-
ni de unutmaz. Eserlerinde, i¢inde yasadigimiz
cografyanin kiiltiirel zenginlikleri ve halkin or-
tak yasantisi {izerine derinlemesine incelemeler
yapmustir. Eserler, ¢oklukla icinde gectigi cog-
rafyanin maddi ve manevi degerlerini okuyu-
cuya sunmaktadir. Yazar, halk edebiyatindan
motifler, deyimler ve atasozleri kullanarak eser-
lerine yerel bir karakter kazandirmustir. Top-
lum kaynakli beslenmelerini halk edebiyati
driinleriyle birlestirmistir. Eserlerinde tiirkii,
mani, masal vb. halk edebiyat: iiriinlerine stk¢a
rastlanmaktadar.

Anadolu, tiim yonleriyle onun eserlerinde orta-
ya ¢ikan basliklardan biri konumundadir. Acist
ve tathisiyla, yazar tarafsiz bir bakis agistyla bunu
sunmaya dikkat etmektedir. Eserlerde Anadolu
dogasinin sahip oldugu giizellikler, insanlarin
temiz duygulari, yardimseverlik, kirlenmemis
duygular alabildigine kendisini gosterirken ayn1
zamanda o donemki Anadolu toplumunun igin-
de bulundugu geri kalmighk diizeyi, cehalet ve
zorlu kosullar da ayni oranda yansitilmaktadir.

Yazar, eserlerinde doganin énemini vurgulaya-
rak, insanin dogayla uyum ic¢inde yasamasinin
gerekliligini savunmaktadir. Anadolu ve biiyiik
kentler karsilagtirmasi, gerek kdy- Istanbul gerek-
se koy- ilce ya da koy- sehir merkezi ayrimlariyla
yer almistir. Yazar, donem Anadolu koylerinin
merkez tabir edilen bolgelerden ne kadar
farkli ve uzak bir yasayis icerisinde oldugunu
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yansitirken “kdyden kente go¢” olgusuna da
temas etmektedir. Bir¢cok eserinin ana temasini
kirsaldan merkeze go¢ etmis ve merkezin kendi
igerisindeki karmasik, alisilmadik, farkli yapilar
igerisinde tutunmaya c¢alisan aileler ya da
kahramanlar olusturmaktadir.

Incelenen eserlerdeki kahramanlarin bir kismi
idealleri olan, haksiziga boyun egmeyen ya-
pilari, bitmek bilmeyen caba, azim ve Ogren-
me istekleriyle beliren tiplerdir. Bu tipler ya
iilke icin daha giizelini isteyip ¢alismakta ya
da bunu yapamasa da bunlara yonelik hayal-
ler i¢inde bulunmaktadirlar. Kahramanlarin bir
kismi ise donem yasaminin zorluklar icerisinde
sirtlara aldiklar1 agir yiikleri tasimaya cali-
san ve agir is kosullarinda somiiriilen tiplerdir.
Bunlar, genellikle kirsaldan sonraki hayatlarina
kentte devam etmekte ve yeni hayatlarina
alismaya calisirken diger insanlarin birtakim
baski ve zorlamalarma maruz kalmaktadirlar.
Yazara gore Anadolu insaninmi tanumak, onlarla
birlikte diisiinlip hareket etmek, onlarla vakit
gecirmek iyi ve basarihi bir insan olmanin 6n
kosullarindan biridir. Dénem igerisinde kirsal
niifus  yogunlugunun fazlaligina ragmen
Anadolu yasamindan bihaber insanlarin varlhig:
onu rahatsiz etmektedir. Ona gore toplumsal
proje ve uygulamalarda verim, Anadolu insanin
ve cografyasimi topyekiin tanimakla alinacaktr.

Eserlerde karsilagilan konulardan biri de “Onyar-
g1” kavramudir. Oykiilerin ve romaninin gesitli
boliimlerinde kir insanina karsi bazi kentlilerde
goriilen onyargidan soz edilmektedir. Eserlerin
devaminda kisilerin 6nyargilari, birbirlerine kar-
s1 hissettikleri olumlu bir bakig agisina dontis-
mektedir. Bu, insanlar arasi kardeglik, farklilik-
larin ortadan kalkmasi gibi degerleri giin 1s1§1na
¢ikarmaktadir.

Kentlerin giiraltili ve kirli atmosferinin aksi-
ne, Talip Apaydin eserlerinde okurlarina temiz
hava, yesillik ve dogayla i¢ ige bir yasam sunar.
Meyveler, sebzeler, hayvanlar ve bitkilerle dolu
bu diinyada, insanin kokenlerine ve dogayla olan
bagina vurgu yapar. Yazar, modern yasamin ge-
tirdigi yabancilasmanin {istesinden gelmek igin
dogaya doniisiin 6nemini vurgular. Bireylerin
hedeflerinin olmasi, bu hedeflere emin adimlarla
ylirlinmesi geregi hissettirilmektedir. Kisilerin
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kendi baglarin, azimle elde ettikleri basarilar bir
deger olarak sunulmaktadir. Alin teriyle, emekle
elde edinilen az miktardaki seylerin; emeksizce,
caba gostermeden kazanilanlardan degerli oldu-
gu vurgulanmaktadir.

Eserlerdeki 6gretmen tipi incelendiginde yazarin
aldig1 egitimin bu alana yansidig1 goriilmekte-
dir. Eserlerde 6ne ¢ikan 6gretmen tipi, toplumun
bir¢ok sorunlariyla ilgilenen, aydin, topluma yol
gosteren sadece okul i¢inde degil, diger alanlar-
da da halk igerisindeki yasama katilip aktif rol
alan bireylerdir. Onlar toplum igerisinde gizli
kalmis yetenekleri 6n plana ¢ikarirlar ve kisile-
rin kendilerini gergeklestirme siireclerinin bas
aktortdiirler..

Eserlerde goriilen diger bir 6gretmen tipi de kir-
sal kesimden kente gelmis insanlara kars1 duyu-
lan 6nyargi kavraminin igerisinde degerlendi-
rilmektedir. Birtakim 6gretmenler bu insanlarin
iglerinde bulundugu sartlar1 diisiinmeden onlar-
dan diger kentli ¢ocuklar gibi olmalarini bekle-
mektedir. Bu beklenti ve zorlama, kdyden kente
gelmis aile ¢ocuklarinin oniinii kesmektedir.
Kendilerine olan giivenleri kaybolan bu ¢ocuklar,
alismaya calistiklar1 yeni yasam donemlerinde
basarisizliga dogru siiriiklenmektedirler.

Sonug olarak, Talip Apaydin, Tiirk ¢ocuk ede-
biyatinda kirsal yasami ve egitimi merkeze alan
ozgilin bir bakis agist sunmustur. Apaydmn’in
cocuk edebiyatina yaptig1 katkilar, giiniimiizde
de Snemini korumaktadir. Eserleri, hem egitsel
hem de kiiltiirel agidan onemli bir degere ve
cocuklarm hayal diinyalarini zenginlestirecek,
milli bilincini giiglendirecek, gelecege hazirlikl
ve daha donanimli bireyler olarak yetismelerine
katkida bulunacak niteliklere sahiptir.
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Oz

Tiirkge Ogretimi, ogrencilerin dinleme ve konusma gibi dogal dil becerilerini gelistirmenin yaninda sonradan edi-
nilen okuma ve yazma becerilerini kazandirmay1 hedeflemektedir. Ayni1 zamanda Tiirkce 6gretimi, hedef kitlenin
Tiirkgeyi etkili kullanmasini hedeflemenin yani sira 6grencilerin kelime dagarcigini genisletmeyi ve hedef kitlenin
Tiirkgenin zenginliklerinden yararlanilmasini saglamay1 da amaglamaktadir. Bu hedefler dogrultusunda dil bilgisi,
ana dili olarak Tiirkge 6grenen bireylerin bu becerileri kazanmasinda arag olarak kullanilmaktadir. Dil bilgisi 6g-
retimi, hedef kitlenin dilin yap1 ve islev 6zelliklerini gelistirerek 6grencilerin dil becerilerini ana dilinin kurallarina
uygun ve dogru bir sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylariin
dil bilgisi 6gretimine iliskin goriislerini incelemektir. Calismada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
deseni kullanilmis olup 6gretmen adaylarinin dil bilgisi 6gretimine dair algilari, beklentileri ve deneyimleri ince-
lenmistir. Calismada elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar: yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin gegerlik giivenilirligini saglamak amaciyla ii¢ farkli alan uzmaninin goriisii
alinmis ve forma son sekli verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, iilkenin batisinda yer alan bir {iniversitede
Tiirkce 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Tiirk-
¢e 0gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6gretimine iliskin goriisleri ve gozlemleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin dil bilgisi 6gretiminin Tiirkge 6gretimindeki islevine yonelik algilar1 ve beklentileri degerlendirilmistir.
Bunun yaninda dil bilgisi 6gretiminin, ana dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki rolii ve bu 6gretimin hedef kitlenin dort
temel beceriyi edinme siireci incelenmis ve dil bilgisi 6gretiminin, bu siiregte motivasyon seviyesini nasil etkiledigi
ele alinmstir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin tecriibelerinden yararlanilarak dil
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bilgisi 6gretiminin nasil gelistirilebilecegine dair 6neriler sunulmus ve gelecekte dil bilgisi 6gretimi igin iyilestirme
alanlariin belirlenmesine katkida bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Dil Bilgisi Ogretimi, Anlama Becerileri, Anlatma Becerileri.

Abstract

Turkish Language Teaching aims to develop students’ natural language skills such as listening and speaking, as
well as their acquired reading and writing skills. At the same time, Turkish language teaching aims to enable the
target group to use Turkish effectively, as well as expanding the vocabulary of the students and enabling the target
group to benefit from the richness of Turkish. In line with these goals, grammar is used as a tool for individuals
learning Turkish as a mother tongue to acquire these skills. Grammar teaching enables the target audience to use
language skills in accordance with the rules of the mother tongue and correctly by developing the structure and
function features of the language. The aim of this study is to examine the views of prospective Turkish teachers on
grammar teaching. In the study, the case study design, one of the qualitative research designs, was used and the
perceptions, expectations and experiences of pre-service teachers about grammar teaching were examined. The
data to be obtained in the study were collected through a semi-structured interview form prepared by the researc-
hers. In order to ensure the validity and reliability of the research, the opinions of three different field experts were
taken and the form was finalized. The study group of the research consists of pre-service teachers studying in a
Turkish language teaching program at a university located in the west of the country. As a result of the research, the
opinions and observations of pre-service Turkish teachers about grammar teaching were determined. In addition,
pre-service teachers’ perceptions and expectations about the function of grammar teaching in Turkish language
teaching were evaluated. In addition, the role of grammar teaching in teaching Turkish as a mother tongue and
the process of acquiring the four basic skills of the target group of this teaching were examined and how grammar
teaching affects the level of motivation in this process was discussed. In line with the findings, suggestions on how
grammar teaching can be improved by utilizing the experiences of prospective Turkish teachers were presented
and contributed to the determination of improvement areas for grammar teaching in the future.

Keywords: Grammar Eaching, Comprehension Skills, Expression Skills.

GiRiS diisiinceleri daha diizgiin anlamamiza ve anlat-
mamiza yardim eder. Dil bilgisi sayesinde daha
Tiirkge dersi, 6grencilerin dil becerilerini gelis- dogru, daha mitkemmel diisiinmeye de alisiriz”
(Banguoglu 2019:19). Karahan “dil bir sistem-

dir; dil bilgisi dersi de bu sistemi kavratmakla

tirmenin yaninda 6grencilerin dil bilinci kazan-
malarmni da hedefler. Buna gore Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli: 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Og-
retim Programinda (TOP 2024) Tiirkge dersinin
temel amaclar1 arasinda; 6grencilerin Tiirkgenin

ytikiimlidiir” (2009:27) goriisiiyle dilin mantik
sisteminin anlasilmasinda dil bilgisinin 6nemine
vurgu yapmuistir. Bulut ise “dil bilgisi 0gretimi

zenginliklerine hakim olmalarini, Tiirk kiiltiir ve
degerlerini dil araciligiyla kazanmalarini sagla-
mak gibi amaglar da vardir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 TOP; or-
taokul kademesindeki 6grencilerin, anlama ve
anlatma becerilerinin ve alan becerilerinin geli-
simine odaklanmaktadir (MEB,2024). Bununla
birlikte dil bilgisi 6gretimi de Tiirkge 6gretim sii-
recinin onemli bir parcasidir. Ciinkii “dil bilgisi,
dili iyi kullanma sanatini ogretirken duygu ve
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stireci; milli bilingle dilini tanima, 6zelliklerini
kavrayabilme, sistematik olarak algilama bunu
davranisa doniistiirme stirecidir” diyerek dil
yapilarinin  kapsamli siirecinden bahsetmistir
(2014:48). Giines ‘e gore dil bilgisi 6gretimi amag
degil, cesitli becerileri gelistirmede 6nemli bir
aractir. (2009: 16) Goger'e gore “Dil becerileri-
nin etkin kullanilmasinda dil bilgisi kurallarina
hakimiyetin 6nemi biiytiktiir. Bireyin dil bilgisi
alanina hakim olmasi sadece dilin kurallar bil-
gisine sahip olmas: demek degil, ayn1 zamanda
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dilin imkan ve smirlarmin da farkina varabilme
anlamina da gelmektedir.” seklinde agiklayarak
dil bilgisi kurallarinin, bireyin iletisim becerile-
rini gelistirmede kritik bir rol oynadigini vurgu-
lamaktadir (2015:235). 2024 Yilinda yayimlanan
Tiirkiye Yiizyili Maarif Programi: Tiirkce Dersi
Ogretim Programi'nda (2024) “dil bilgisi” teri-
minin yerini “dil yapilar1” terimi almistir. Buna
gore programda dil yapilarmin 6gretim stire-
cinden bahsedilerek dil yapilarinin 6gretmenin
tahtaya yazdig1 6grencilerin deftere aktardig bir
siire¢ olmamasi gerektigi vurgulanmis, amag ve
ara¢ ayrimi yapilarak dil yapilarini bir amag ola-
rak gormenin engellenmesi saglanmistir (MEB,
2024).

Dil bilgisi 6gretimi yalnizca dil becerilerini des-
teklemek icin degil ayn1 zamanda 6grencilerin
dil bilinci igerisinde yetismelerini de hedefler.
Aytas ve Cegen “yeni yetisen nesilleri bu dil yoz-
lasmasinin olumsuzluklarindan korumak igin
iyi bir ana dili ve dil bilgisi egitimine ihtiyag var-
dir” diyerek dil yozlasmasinin ¢oziimiinii dil bil-
gisi egitimine baglamigtir (2010: 80). Bu anlayigla
uyumlu olarak dil yapisinin yonleri {izerine ya-
pilan diger calismalar da bulunmaktadir. Wang,
dilin varligin dil bilgisine baglamaktadir (2010).
Iscan ve Kolukisa, dil bilgisi 6gelerinin anlati-
lirken islevselligin dikkate alinmas: gerektigini
savunmus dil bilgisi konularinin yalnizca isim-
lendirilerek tanimlar1 yapilarak gegcistirildigini
belirtmistir (2005). Bu goriisii destekler nitelikte
Aval ve Koroglu (2023), dil unsurlarmin yalnizca
ciimle igerisinde gorev ve anlam kazandigini ve
dil bilgisi unsurlarmin ctimleden bagimsiz 6gre-
timinin yapilandirmaci 6gretim yaklagimina ve
Tirk diisitince sisteminin biitiinlitk anlayisina
aykir1 oldugunu belirtmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminin énemi ve gerekliligi tize-
rinde duranlar oldugu kadar dil bilgisi 6greti-
minin yapilmamas: gerektigini savunan aragtir-
macilar da vardir: Aydin (2009) bir ¢alismasinda;
“...Bardoca, Lloyd-Jones ve Schoer'in yazma
becerisine yonelik arastirmalarinda dil bilgisi
Ogretiminin “Onemsiz” oldugu, hatta yazili anla-
tim becerisinin gelismesine zararh etkisi bile ola-
bilecegi” belirterek dil bilgisinin yazma ve diger
dil becerileri {izerindeki etkilerine dair farkl bir
goriis sunmaktadir. Dil bilgisi 6gretimine kars:

olanlardan Calkins (1986) de dil bilgisi 6gretimi-
ni 0gretmenler icin “kolaya kagma yolu” olarak
gostermekte, 6gretmenlerin dil bilgisinden 6tiirii
yazmaya yeteri kadar zaman ayiramadiklarin
dile getirmektedir. Taylor (1986) ise Ogrencile-
rin yillar boyunca 6grendikleri dil bilgisinin dil
tiretiminde onlara hi¢ yardimci olmadig: diisiin-
cesindedir goriisiinii aktarip dil bilgisi 6greti-
minin yalnizca yazma ve konusma egitiminden
ibaret olmadigini, dil bilgisinin dil {iretimine
katki sagladigin: ifade eder (1999: 1). Yine aym
calismada Aydmn; “kirmizi kalem eski kutusu”
orneginden hareketle bu kullanimin yanlis oldu-
gunu dil bilgisi egitimi almamis bir insanin bile
bunu soyleyecegini ifade ederek kisilerin bunu
bilmesini zihinde var olan sezgisel dil bilgisine
baglar (1999:2). Dil bilgisinin giiniimiizde one-
mini yitirdigini belirten Aydin bir ¢alismasinda;
“giintimiiz dil 6gretiminde “dil bilgisinin One-
mini yitirdigi, dil bilgisi 6gretiminin artik cagdi-
st oldugu” gibi gortisler ileri stirtilebilmektedir”
(2009: 32) seklinde ifade eder. Rijt vd. (2019),
“baz1 bilim adamlari, teorik dil biliminden ge-
len metakavramlarin, geleneksel edinilen ilk dil
bilgisi 6gretimini pedagojik ve kavramsal olarak
zenginlestirmek ve kavramsal anlayis i¢in daha
fazla firsat yaratmak icin kullanilmas: gerektigi-
ni savunmaktadir. Pehlivan ve Aydin (2022) ise
bu goriisii destekleyen bir calismasinda, uzman-
lar tarafindan ortaya konan verilerin her zaman
sahadaki gerceklerle Ortlismeyecegi goriisii ol-
dugunu ifade etmistir. Bunun yaninda beklenti
ve inanglar, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama-
yacag1 goriisiiniin var oldugunu aktarmistir.

Yukarida aciklanan goriislerden hareketle dil
bilgisi O0gretiminde cesitli goriis ayriliklar1 ve
tartismalar mevcuttur. Alan yazin incelendigin-
de 6gretmen ve Ogrencilerin dil bilgisi hakkin-
daki goriisleri ile ilgili bir¢ok ¢alismanin yapil-
dig1 goriilmektedir (Akytiz 2015; Anilan ve Kilig
2013; Goger 2013; Kilig¢ ve Akgay 2011; Tiirkel
ve Dundar 2020; Yilmaz ve Sertoglu 2020). 1lgili
alan yazinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dil
bilgisi 6gretimi ya da dogrudan dil bilgisi ile ilgi-
li tutum, kaygi vb. {izerine yogunlasan calisma-
lar da mevcuttur (Celikpazu ve Tasdemir 2022;
Ekinci Celikpazu 2015; Tasdemir ve Celikpazu
2023). Ancak dogrudan Tiirkce 6gretmeni aday-
larmin giincel 6gretim programi gergevesindeki
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goriislerini merkeze alan ¢alismalarin olmadigt
goriilmektedir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
da 6gretmenlik hayatlarma basladiklarinda ya-
pacaklar1 dil bilgisi 6gretimi ile ilgili goriisleri
onemlidir. Bu gercevede, yapilan arastirmada
“Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6gre-
timine iliskin goriisleri nelerdir?” temel proble-
minden hareketle su alt problemlere cevap ara-
nacaktir:

1. Tiirkge Ogretmeni adaylarmin dil bilgisi 6g-
retiminin dil 6gretimine etkisi ile ilgili goriigleri
nelerdir?

2. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6gre-
timinin anlama becerilerine etkisi ile ilgili goriis-
leri nelerdir?

3. Tiirkge 6gretmeni adaylarmin dil bilgisi 6gre-
timinin anlatma becerilerine etkisi ile ilgili go-
rusleri nelerdir?

4. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6gre-
timinde dil bilinci ve dil zevki kazandirmadaki
Onemi ve siiregteki rolii ile ilgili gortisleri neler-
dir?

5. Tiirkge 6gretmeni adaylariin dil bilgisi 6gre-
timinin 6grencinin ders motivasyonuna katkisi
ile ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin
orneklem grubu, arastirmanin veri toplama aract
ve arastirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesi
aciklanacaktir.

Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden du-
rum calismasi deseni kullanilmigtir. Lochmiller
ve Lester (2017) durum ¢alismasini, “bir aragstir-
macinin sinirh bir sistem igerisinde bir veya daha
fazla durumun ayrintili bir sekilde incelenmesi-
ne odaklanan nitel bir arastirma yaklasimi ola-
rak tanimlar” (Akt. Sen ve Yildirim 2021: 228).
Bu calismada Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde
ogrenim goren smurl sayida 6grenci iizerinden
bir genelleme yapilacagindan durum calismasi
deseni kullanilmistir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada olasilik temelli 6rneklem yontemle-
rinden tabaka 6rnekleme yontemi kullanilmstir.
“Tabaka ornekleme yontemi sinirlart saptanmis
bir evrende alt tabakalar veya alt birim grupla-
rinin var oldugu durumlarda kullanilir” (Yildi-
rim ve Simsek 2021:116). Arastirmanin ¢alisma
grubunu Tirkiye'nin batisinda yer alan bir {ini-
versitenin Tiirkce Ogretmenligi programinda
Ogrenim goren lisans dgrencileri olusturmustur.
Arastirmaya Tiirkce egitimi lisans programinin
farkli seviyelerinde 6grenim goren 20 6gretmen
aday1 katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylari ile ilgili veriler Tablo 1'de gosterilmistir:

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan Tiirkge ogret-
meni adaylarmin f=9'unun kadin f=11"inin erkek
katiimcilardan olustugu goriilmektedir.

Arastirmanin Veri Toplama Arac1

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriis-
me formuyla toplanmistir. Goriisme “arastirma-
da cevabi aranilan sorular ¢ergevesinde ilgili kisi-
lerden veri toplama” (Bliytikoztiirk vd. 2020:158)
olarak tanimlanir. Arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Bu goriisme formu-
nun gegerlik ve giivenirligini saglamak amacryla
¢ farkli alan uzmaninin goriislerine forma gore
son sekli verilmistir.

Arastirmada Toplanan Verilerin Céziimlenme-
si

Aragtirmadan elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizinde
temel amag, toplamam verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir (Yildirim ve
Simgek 2021:242).

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmada i¢ gegerligin (inandiricilik) saglan-
mas1 amaciyla tiye kontrolii (member checking)
yapilmistir. “Uye kontrolii teknigi; aragtirmaya
iliskin yapilan taslak bir yazili veya sozlii rapo-
run ya da yalnizca analizlerin katilimcilara sunu-
larak onlarin s6z konusu raporun dogruluguna
ve gecerliligine iliskin yorum yapmalarin ige-
rir” (Braun ve Clarke, 2013:282’den akt. Arslan,
2022). Arastirmada inandiriciigl saglamak igin



International Journal of Language and Awareness, Volume / Cilt: 3 - Issue / Say1: 2 - Y1l / Year: 2024

verilere ait alintilarina yer verilmistir. “Arastir-
mada aktarilabilirlik (dis gegerlik), bulgularinin
aralarindaki temel baz1 benzerlikler nedeniyle
baska baglamlarda, diger katilimcilarla diger
durumlara ne dlgiide uygulanabilecegi ve genel-
lestirilebilecegi ile ilgilidir” (Akt. Arslan, 2022).

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan Tiirkge ogret-
meni adaylarinn dil bilgisi 6gretimi ile ilgili go-
riiglerine iligkin bulgular yer alacaktir.

Tablo 2. Incelendiginde, Tiirkge 6gretmeni aday-
larinin dil bilgisi 6gretiminin dil 6gretimine kat-
kilarina dair gortisleri dil bilinci gelistirme (f=5),
dogru iletisim kurma (f=3), dilin yapisal 6zellik-
lerinin kavranmasi (f=4), yazili ve sozlii ifade be-
cerilerinin gelisimi (f=3), ezberci 6gretime egilim
(f=4) ve 6grenci motivasyonu (f=2) seklinde ol-
dugu goriilmiistiir. Bu konuda 6gretmen aday-
larmin goriisleri su sekildedir:

“Dil bilgisi, 6grencilerin dil yapilarini daha bi-
lingli bir sekilde kullanmasini saglar.” (K1)

“Dil bilgisi kurallari, dogru ve etkili iletisim kur-
mada Snemli bir rol oynar.” (K2)

“Dilin yapisal 6zelliklerini 6gretmek, dgrencile-
rin dili anlamasina katkida bulunur.” (K4)

“Yazili ve sozlii ifadelerde dogru ciimle kurma

becerisini kazandirir.” (K7)

“Sadece kurallar ezberletildigi zaman dil bilgisi
Ogretimi sikict hale gelir.” (K6)

“Kurallara dayal bir egitim, 6grencilerin ilgisini
¢ekmiyor ve motivasyonu diistiriiyor.” (K5)

Ogrenci motivasyonu

Dil bilinci gelistirme

Ezberci 6gretim

Dogru iletisim

Yazili ve Sozlii ifade

Dilin yapisal kavranmasi

Sekil 1. Tiirkge Ogretmeni Adaylarina Gore Dil
Bilgisi Ogretiminin Dil C)gretimine Katkilarina iligkin
Pasta Grafigi

Tablo 3.
adaylarinin dil bilgisi 6gretiminin anlama bece-

Incelendiginde, Tiirkge Ogretmeni

rilerine yonelik katkilarma iligkin goriislerinin,
metinlerin daha iyi anlasilmasini saglama (f=4),
kelime hazinesinin gelisimine katkida bulunma
(f=2), cimle yapilarini kavrama becerisini artir-
ma (f=3) ve anlam odakl1 diisiinme yetisini ka-

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Tiirkge Ogretmen Adaylar ile Ilgili Demografik Veriler

Sinif Diizeyi

Kadin
Erkek

11

Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarma Gore Dil Bilgisi Ogretiminin Dil Ogretimine Katkilar

Kod

U

Dil bilinci gelistirme
Dogru iletisim

Dilin yapisal kavranmast
Yazili ve Sézlii Ifade
Ezberci 6gretim

Ogrenci motivasyonu

5
3
4
3
4
2
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zandirma (f=3) seklinde oldugu tespit edilmistir.
Bu konuda, 6gretmen adaylarmin goriisleri su
sekildedir:

“Dil bilgisi, okudugumuz metinleri daha derin-
lemesine anlamamiza yardimci olur.” (K2)

“Dil bilgisi 6gretimi, kelime dagarciginin gelis-
mesine katki saglar.” (K7)

“Ciimle yapilarim1 6grenmek, okuma sirasinda
anlamay1 kolaylastirir.” (K4)

“Dil bilgisine fazla odaklanmak, metinleri anla-
may1 zorlastirabiliyor.” (K3)

Tablo 4 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adayla-

rinin dil bilgisi 6gretiminin anlatma becerilerine
yonelik katkilarma iliskin goriislerinin, dogru
ciimle kurma becerisi (f=5), yazili ifade giiciiniin
gelisimi (f=3), konusma akiciiginin desteklen-
mesi (f=2), yaraticiligin kisitlanmasi (f=2) ve aki-
aligin zedelenmesi (f=1) seklinde oldugu tespit
edilmistir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin go-
riigleri ise su sekildedir:

“Dil bilgisi sayesinde Ogrenciler daha dogru
ciimleler kurmay1 6grenir.” (K1)

“Yazma becerisini gelistirmede dil bilgisi 6nemli
bir rol oynar.” (K5)

“Dil bilgisi kurallar1 6grenildiginde, konusma

Tablo 3. Tiirkge Ogretmeni Adaylarma Gore Dil Bilgisi Ogretiminin Anlama Becerilerine Katkilar1

Kod ®
Metinleri daha iyi anlamaya katk1 saglar 4
Kelime hazinesini gelistirmeye katki saglar 2
Ciimle yapilarinin kavranmasina katki saglar 3
Anlam odakl1 olmay1 saglar 3

Metinleri daha iyi anlamaya katki saglar

Kelime hazinesini gelistirmeye katki saglar

Anlam odakli olmayi saglar

Cimle yapilarinin kavranmasina katki saglar

Sekil 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarina Gore Dil Bilgisi Ogretiminin Anlama Becerilerine Katkilarina Tligkin Pasta
Grafigi

Tablo 4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Gore Dil Bilgisi égretiminin Anlatma Becerilerine Katkilar:

Kod ®
Dogru Ciimle Kurma 5
Yazili ifade Giicii 3
Konusma Akiciligi 2
Yaraticiligin Kisitlanmast 2
Akiciligin Zedelenmesi 1
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daha akici ve dogru olur.” (K7) Tablo 5. Incelendiginde, Tiirkge 6gretmeni aday-

larinin dil bilgisi 6gretiminin ders motivasyonla-
“Kurallarin fazla kat1 olmasi, 6grencilerin yarati- R e e o a

rina yonelik katkilarina iliskin goriiglerinin, 6z-
gliven artisi (f=2), dil becerilerinde gelisim (f=3),
“Kurallara asir1 odaklanmak, konusmanin dogal ezbere dayali 6gretim (f=4) ve ilgi azalmas (f=2)
akigiru bozabiliyor.” (K6) seklinde oldugu tespit edilmistir. Bu konuda 6g-

ciligini smirhyor.” (K3)

Tablo 5. Tiirkge Ogretmeni Adaylarina Gore Dil Bilgisi Ogretiminin Ders Motivasyonlarina Katkilart

Kod ®
Ozgiiven Artisi 2
Dil Becerilerinde Gelisim 3
Ezbere Dayali Ogretim 4
Ilgi Azalmasi 2

Akiciligin Zedelenmesi

Yaraticiligin Kisitlanmasi

Dogru Climle Kurma

Konusma Akicihgi

Yazili ifade Glci

Sekil 3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Gore Dil Bilgisi Ogretiminin Anlatma Becerilerine Katkilarima iligkin Pasta
Grafigi

Ozgiiven Artisi Ilgi Azalmasi

Dil Becerilerinde Gelisim

Ezbere Dayall Ogretim

Sekil 4. Tiirkge Ogretmeni Adaylarina Gore Dil Bilgisi Ogretiminill Ders Motivasyonlarina Katkilarina Iliskin
Pasta Grafigi
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retmen adaylarinin goriisleri ise su sekildedir:

“Dil bilgisi becerileri gelistikge 6grencilerin 6z-
giiveni de artiyor.” (K4)

“Dil bilgisi kurallar1 6grenmek, 6grencilerin dil
becerilerini artiriyor.” (K8)

“Ezbere dayal dil bilgisi egitimi, 6grencileri siki-
yor ve motivasyonlarini diisiiriiyor.” (K2)

“Dil bilgisi dersleri 6grencilerin ilgisini kaybet-
mesine neden oluyor.” (K5)

TARTISMA - SONUC VE ONERILER

Bu calismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adayla-
rinin dil bilgisi 6gretimine iliskin goriislerini in-
celemektir. Bu amag dogrultusunda arastirmada
elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarmin dil bilgisi 6gretiminin ge-
sitli boyutlarin1 degerlendirdiklerini ve bu sii-
recte hem olumlu hem de olumsuz etkilere dair
tespitlerde bulunduklarini gostermektedir.

Sagir, “ara¢ olarak dil ve onun kurallar1 6ne
cikartilarak bu egitimle yeterli ve etkili bir bi-
¢imde anlagsmanin amag oldugu unutulmakta,
ogrencilere beceri ve aligkanliga déniigemeyen
bilgiler ezberlettirilmektedir” (2002:3) diyerek
ogrencilerin dil yapilarin gercek diinya etkin bir
sekilde kullanabilecekleri becerileri gelistirmele-
ri igin bir aract konumunda oldugunu belirtmek-
tedir. Dil bilgisinin, beceri gelistirme siirecinin
on planda olmasi gerektigini belirtmektedir. Dil
bilgisi 6gretiminin dort temel dil becerisi tize-
rindeki olumlu etkisi hakkinda cesitli gortisler
vardir. Celikpazu bir ¢alismasinda “Dil bilgisi
Ogretimi siirecinde anlama ve anlatma etkin-
likleri ile stirekli dil kullanimini gerceklestiren
ogrenci kendi sdylemini olustururken dilin sis-
temini/yapisini ve dgeleri arasi iligkileri goz ards
etmeyecek boylece diigiinmeyi 6grenecek ve dii-
stincesini yine dil ile dogru bicimde aktarmaya
0zen gosterecektir” (2015:339) diyerek dil bilgisi
ogretiminin 6grencilerin anlama ve anlatma be-
cerini kazandirmada 6nemli bir rolii oldugunun
tizerinde durmustur. Goger ise dil egitiminin
temel amacmi, “...68rencilerin bulunduklar:
smif seviyesinin kazamimlarma uygun olarak
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
kazandirmak ve etkili bir sekilde kullanmalari-
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n1 saglamaktir. Dil bilgisi 6gretimi ¢alismalar:
da bu temel amaca ulasilabilmede gerekli bilgi
ve becerileri kazandirma gayesiyle yiiriitiilmesi
gerekmektedir” (2015:233) seklinde ifade ede-
rek dil bilgisi 6gretiminin amacinin dort temel
becerinin edinilmesi igin gerekli oldugunu ifade
etmistir. Dil becerilerinin kullanim ile dil bilgisi
kurallar1 arasindaki iliskiyi seklinde agiklamustr.
Dil bilgisi, bireyin dildeki sinirlar1 ve olanaklar:
anlamasini saglayip bir iletisim ortami olustur-
maktadir. Iscan, dil bilgisi 6gretiminin amacimin
dilin kurallarini bilmekten ¢ok Tiirk¢enin her or-
tamda rahat bir sekilde konusulmasi saglamakla
birlikte icinde yasanan dili anlamak oldugunu
ifade etmistir (2007:257). Vuong (2023), dil bilgisi
olmadan dilin karmasik olacagini, gramer sekil-
lerinden yararlanmadan bir dili 6grenmenin giig
oldugunu ifade etmis, 6grencilerin yazilarinin
analizinde, Ogretme-6grenme plani ile yazma
becerisinin gelismesinde énemli oldugunu vur-
gulamistir.

Ogretmen adaylari, dil bilgisi 6gretiminin en
onemli katkismnin dil bilincinin gelistirilmesi ol-
dugunu ifade etmislerdir. Bu durum dil bilgisi
kurallarinin dgrencilere dil yapilarini bilingli bir
bicimde kullanma becerisi kazandirma potansi-
yeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu-
nunla birlikte ezberci 6gretim anlayisina yonelik
elestiriler ve 6grenci motivasyonundaki diistis,
dil bilgisi 6gretiminin daha etkili ve katilimci
yontemlerle desteklenmesi gerektigini ve islev
odakli yapilmas: gerektigini vurgulamaktadir.
Ogrencﬂerin 0z glivenlerinde gozlemlenen arts,
dil bilgisi 6gretiminin olumlu etkileri arasinda
yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan 0gretmen adaylarmin, dil
bilgisi 6gretiminin anlama becerilerine yonelik
katkilar1 ile ilgili goriisleri incelendiginde 6g-
retmen adaylarmimn dil bilgisi 6gretiminin me-
tinlerin daha derinlemesine anlasilmasia kat-
ki sagladigini belirttikleri gortilmiistiir. Ayrica
bazi katihlmailarin dil bilgisi 6gretiminin kelime
hazinesinin gelisimine ve climle yapilarim kav-
ranmasinda etkisi oldugunu belirtmistir. Bunun
yaninda dil bilgisine asir1 odaklanmanin metin-
lerin anlagilmasini zorlastirabilecegi yoniindeki
goriisler, dil bilgisi 6gretiminde denge saglan-
masinin onemini vurgulamaktadir.
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Ogretmen adaylarinin dil bilgisi 6gretiminin an-
lama becerilerine yonelik katkilar1 incelendigin-
de dogru ciimle kurma becerisinin gelistirilme-
si One cikmakta; yazili ifade giiciindeki artis ve
konusma akiciligina saglanan katki gibi olumlu
unsurlar da gozlemlenmektedir. Ancak dil bil-
gisi kurallarinin kat1 bir sekilde 6gretilmesinin
Ogrencilerin yaraticihigini kisitlayabilecegi ve
akicilig1 zedeleyebilecegi yoniindeki goriisler,
dil 6gretiminde daha esnek ve 6grenci merkezli
bir yaklasimin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Son olarak ders motivasyonlarina iliskin katki-
lar incelendiginde, 6z giiven artist ve dil beceri-
lerindeki gelisim gibi olumlu etkilerin yan1 sira
ezbere dayal1 6gretimin ve 6grenci ilgisinin azal-
masinin olumsuz etkileri de gozlemlenmistir. Bu
bulgular, 6gretim yontemlerinin gesitlendirilme-
si ve Ogrencilerin ilgi diizeylerinin artirilmasina
yonelik stratejilerin gelistirilmesi gerekliligini
vurgulamaktadir. Sonug itibariyle bu arastirma
dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dil yeterli-
liklerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigin
ancak 6gretim yontemlerinin daha etkili ve ka-
tilima bir bicimde yeniden yapilandirilmasi ge-
rektigini ortaya koymaktadir. Egitimcilere, dil
bilgisi 6gretimini yalnizca kurallarin aktarilmasi
olarak degil ayni zamanda 6grencilerin motivas-
yonunu artiran, yaratict diisiinme becerilerini
destekleyen ve anlama stireglerini kolaylastiran
bir egitim yontemi olarak degerlendirmeleri
onerilmektedir.
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